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AB: Avrupa Birligi

ASHK: Avrupa Sosyal Haklar Komitesi

ASPB: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig

ASS: Avrupa Sosyal Sarti

BEP: Bireysellestirilmis egitim programi

BILSEM: Bilim ve sanat merkezleri

BM: Birlesmis Milletler

BOP: Bireysellestirilmis dgretim programi

CHK: Cocuk Haklari Komitesi

CHS: Cocuk Haklarina dair Sozlesme

DS0: Diinya Saglik Orgiitii

EHIS: Birlesmis Milletler Engelli Haklarina iliskin Sozlesme
EYHGM: Engelli ve Yast Hizmetleri Genel Midiirliigi

ERG: Egitim Reformu Girisimi

ESKHK: Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Komitesi
ESKHUS: Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara iliskin Uluslararasi Sézlesme
GGASS: Gozden Gegirilmis Avrupa Sosyal Sarti

ICF: International Classification of Functioning (islevsellik, Yetiyitimi ve Sagligin Uluslararasi Siniflandirmas)
10: Intelligence quotient (Zeka katsayisi)

MEB: Milli Egitim Bakanlg

MEBBIS: Milli Egitim Bakanligi Bilisim Sistemleri

RAM: Rehberlik ve arastirma merkezi

OCEM: Otistik cocuklar egitim merkezi

OKY: Ortadgretim Kurumlar Yonetmeligi

OEHY: Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi



OEREM: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi

OERHGM: Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
ORAV: Ogretmen Akademisi Vakfi

OSYM: Olcme, Secme ve Yerlestirme Merkezi

OZEGEP: Ozel Egitimin Giiclendirilmesi Projesi

0ZiDA: Bashakanlik Oziirliiler idaresi Baskanlii

OZVERI: Ulusal Oziirliiler Veri Tabani

SCK: Sektdrler Arasi Cocuk Kurulu

SGB: Strateji Gelistirme Baskanlig

STK: Sivil toplum kurulusu

TEOG: Temel Egitimden Ortadgretime Gecis Sinavi

TiD: Tiirk isaret Dili

TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi

TUIK: Tiirkiye istatistik Kurumu

t.y.: Tarih yok

UNESCO: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii)

UNICEF: United Nations Children’s Fund (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu)



Egitim hakla tlim bireylerin sahip oldugu, ulusal ve uluslararasi yasal diizenlemelerle garanti altina
alinmis temel bir haktir. Insan Haklan Evrensel Beyannamesi (1948), Birlesmis Milletler (BM) Cocuk
Haklanna dair Sézlesme (1989), BM Avrupa Sosyal Sart1 (1961; 1996) ve BM Engelli Haklarna Tliskin
Sozlesme (2006) ile tlim cocuklann egitim haklannin cinsiyet, dil, din ve 1rk ayrnm yapiimaksizin
glvence altina alinmasi gerekliligi ortaya konulmustur. Ancak mevcut yasal diizenlemelere ragmen
18 yas alt1 engeli olan ¢ocuklarin egitim haklanndan tam anlamyla yararlanamadiklan ve kaliteli
egitime erisimde problem yasadiklan bilinmektedir.

Tiirkiye'de engeli olan bireylerin haklanmn garanti altina alinmasi i¢in gerekli mevzuat altyapis
olusturulmustur. Buna ragmen, engeli olan bireylerin toplum yasamina tam ve etkin diizeyde
katihminin saglanmasina yonelik yapilan ¢alismalar ve uygulamalar istenen diizeye gelememistir.

Engeli olan ¢ocuklann egitim haklan dikkate alindiginda da bu durum agik bir sekilde
gozlemlenebilmektedir. Devletin 6zellikle son on yilda engeli olan bireylerin egitim yasamindan
tam ve etkin bir sekilde yararlanabilmesi i¢in olusturdugu politikalar kapsamh bir ¢ercevede
diisiiniilmiis olsa bile, tam anlamiyla yasama gecememistir. Ozel egitime iliskin mevzuat
cercevesinde standartlar belirlenmistir; ancak uygulamalarda yasanan aksakhiklar, bu standartlann
konunun uzmanlan, uygulayiclar, aileler ve bu konuda ¢ahsan sivil toplum kuruluslanyla (STK)
isbirligi i¢inde yapilandirnimasi gerektigine isaret etmektedir.

Bu ¢alismada Tirkiye'de 0-18 yas aras1 engeli olan ¢ocuklann editime erisim durumlan, sunulan
egitim hizmetlerinin kapsami ve kalitesi, ¢ocuklann ve ailelerinin gereksinimleri ve yasadiklan
sorunlar incelenmistir. Arastirmanin amaa egitim alaninda sorun alanlanm belirleyerek bu

alanda gelistirilecek politika dnerileri i¢in temel olusturmaktir. Tibbi ve egitsel tanilama siirecleri,
engeli olan cocuklann 6zel egitim, destek egitimi, rehabilitasyon ve evde bakim hizmetlerinden
yararlanmalannda kilit rol oynamaktadir. Bu baglamda arastirma, tanilama 6ncesi, tanilama sireci

ve tanilama sonrasi olarak ¢ kissmda kurgulanmistir.

(Gahsma, engeli olan ¢ocuklann egitim haklannin gerceklesme diizeyini arastinrken, engeli olan
¢ocuklann ve velilerinin; okullarda ¢ahisan 6gretmenlerin ve psikolojik danismanlann, rehberlik
ve arastirma merkezlerinde (RAM) ¢ahsan uzmanlann; okul yoneticilerinin ve 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde (OEREM) calisan uzmanlann gériislerine yer vermistir. Bir durum
analizi cahsmasi olarak tasarlanan cahsma Ankara, Diyarbakir ve Istanbul illerinde nitel arastirma
yontemleri kullanilarak yapilmistir. Veriler, arastirma ekibi tarafindan nitel yontemle yiiz yiize
yapilan saha goriismeleri yoluyla toplanmistir. Derinlemesine bireysel gériismeler kapsaminda,
engeli olan yedi ¢cocuk ve ¢cocugunun engeli olan 20 veli ile gorisiiimiistiir. Okullarda, RAM larda
ve OEREM'lerde calisan 6gretmenler, psikolojik damsmanlar, uzmanlar ve idarecilerden olusan
gruplarla 2014 yilinin Ekim, Kasim ve Arahk aylannda toplam dokuz odak grup ¢alismas
yapilmistir.

Rapor, genel bir giris bolimi ile engelliligin kavramsal ¢ercevesi aktanldiktan sonra Tirkiye'de
engeli olan ¢ocuklann egitime erisiminde yasal dayanaklar ve mevcut yapilann belirtilmesi,
¢alismanin yéntemi, ana bulgulan ile devam edecek; sonug ve 6neriler ile son bulacaktir.



Uluslararasi ve ulusal mevzuat diizeyinde engeli olan bireylerin haklan glivence altina alinmis
olmasina ragmen engelli bireyler farkh diizeylerde ve farkh formlarda 6tekilestirmeye, aynmcihiga
ve sosyal dislanmaya® maruz kalmaktadir. Engeli olan bireyler, toplum i¢inde yasanan
adaletsizlikleri, esitsizlikleri ve dislayici uygulamalan vurgulamak i¢in bir araya gelerek toplum
nezdinde iyi 6rnekleri goriniir kilmaya da ¢ahsmislardir.?

Engelliligin kavramsal olarak anlatiminda yaygin olarak kullamlan bireysel ve sosyal model olmak
lizere iki model bulunur. Bireysel modelde diger adiyla tibbi modelde, bireyin “kisisel trajedisi”ne
odaklanan bir yaklasim goze carpar. Bireysel model, engelliligi hasta/saghkh, normal/anormal veya
0z0rll/6zurslz gibi ikili bir sistem icinde tammlamaya cahsir. Bu modelde, dogrudan hastahk,
travma ya da saghkla ilgili durum nedeniyle uzmanlar tarafindan tibbi bakim gerektiren engellilik,
bireysel tedavi uygulanarak, bireyin sorunu cercevesinde tammlanmaya ¢ahsilmistir.® Baska

bir deyisle, bireysel model i¢inde, engellilik sadece bireyin sorunu olarak tibbi bir bakis agisiyla
“tedavi” edilmesi gereken bir durumdur.

Bu modeldeki engellilik yaklasimi, engellilige iliskin politikalan ve sunulan hizmetleri de
etkilemektedir. Bireyin i¢inde bulundugu tiim bilesenleri (cevre, sosyal ortam ve destek vb.)
dikkate almadan, engelliligin sadece tibbi bir bakis agisiyla ele ahinmasi, rehabilitasyon ve
destek egitim hizmetlerinden yararlanabilmek i¢in tibbi tamlama gerekliligini ortaya koymustur.
Boylece, bu kavramsal anlayisa gore yapilan tibbi tamlama sireci sonrasinda bireylerin ne tiir
rehabilitasyon hizmetlerinden yararlanacadi, engel durumunun derecesine/dzlir oranina gore

ne tiir bakim Ucreti alabilecedi belirlenmis, hatta tibbi tanilama sonrasinda egitsel tanmlama
stirecinin sonunda hangi okula yerlestirilece@i karan bile ahnmistir. Olusturulan sistem, engelli
bireyi bakim ve korumaya muhtag bir birey olarak algilayarak; bireyin gii¢li oldugu yonler ve
neleri yapabilecegine degil; eksikliklerine ve neleri yapamayacagina odaklanir.* Bireysel model,
korku, acima ve toplumun belirlemis oldugu “normal” 6l¢iitlere uyma gerekliligini vurguladigi icin
ozellikle elestirilmektedir.

Sosyal modelde ise engellilik, “disandan gelen tehditler veya kisitlamalara” odaklanarak
tammlamr. Bu modele gore engellilik “bireyin bir niteligi degildir, sosyal cevre tarafindan
olusturulan karmasik yapimin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.”> Bu modelde engellilik, kisinin
icindeki bir sorun olarak goriilmez; sosyal ortamin ve toplumun neden oldugu ya da toplumun
bireyler i¢in yaratms oldugu zorluklar/kisithhklar ¢ercevesinde ortaya ¢ikan engeller olarak
algilamir. Sosyal model, fiziksel ortamlann yaratmis oldugu kisithliklann yani sira kasith ve kasitsiz
uygulanan baski, damgalama, etiketleme, 6tekilestirme ve dislama gibi sorunlan i¢ine alarak,
engelliligi bireyin sorunu degil toplumun yaratmis oldugu bir sorun olarak ele almaya ¢ahsir.
Modelin felsefesinde toplumun engel koyucu/zorlastinc olmak yerine “kolaylastina” olarak
konumlanmas1 gerektigi savunulur. Sosyal model, engeli olan bireyler dahil tiim bireylerin esit
olarak haklardan yararlanabilecekleri evrensel tasanm ilkeleri cercevesinde erisilebilir ve ulasilabilir
“engelsiz” ortamlarda tam ve etkin katihmin gerekliligini vurgulamaktadir. Yaygin olarak
kullanilan bu iki modele daha sistemli bir bakis agis1 getirerek bireyin biricikligini temel ilke olarak



ele alan biyo-psiko-sosyal model yaklasimm da eklenmistir. Engeli olan bireylerin deneyimledigi
baski, damgalama, etiketleme, 6tekilestirme ve dislamanin lstesinden gelebilmek i¢in sosyal
modeli ve bireye 6zgii gereksinimleri de icine alan yeni bir yaklasimin gerekliligi ortaya ¢tkmistir.
Biyo-psiko-sosyal model yaklasimi ile engelliligin ayni engel grubunda bile homojen olmadiginin,
her bireyin farkh oldugunun ama esit haklara sahip oldugunun alti cizilerek insan haklan temelli
yaklasim benimsenmistir. Biyo-psiko-sosyal model ile her bireyin farkh yeteneklere sahip oldugu,
cevresel etmenlerin yam sira kisisel ge¢mis ve deneyimlerinin de 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Diinya Saghk Orgiitii (DSO) ICF simflandirmasinda da biyo-psiko-sosyal model yaklasim
benimsenerek islevsellik ve engelliligin tanimi1 yapihrken viicut islevleri ve yapilan kadar bireyin
etkinlik alanlan ve o alanlara katihm ve bu siirecteki cevresel ve kisisel etmenlerin roli de
gozetilerek bir sentez olusturmaya ¢ahisilmistir.” ICF, islevsellige bagh sorunlan tanimlarken
birbirleriyle iliskili Gi¢ alan tammlamistir: Viicut islevleri ve yapilanindaki yetiyitimleri (isitme
kayb1 gibi); etkinlikler/etkinlik simrliiklan (merdiven ¢ikmak, yemek yemek gibi etkinlikleri yerine
getirmede zorlanmalar); katihm/katihm simrhliklan, yasamin herhangi bir alamina katihm ile ilgili
sorunlar (istihdam alaninda veya egitim ortamlannda ayrnmcihga ugrama gibi).®

Diinya Engellilik Raporu’na gore,® engellilige dair deneyimler ¢ok kapsamh oldugundan engelliligin
derecelenmesi ve tammlanmasi zorlasmaktadir. Engellilik ile ilgili tammlarnn ¢ogu “normallik”
kavraminin yorumlanmasina dayandigindan, engelliligi anlamadaki farkl yorumlar evrensel bir
engel tamim1 yapmay zorlastinr. Bunlara ek olarak yetiyitimi olan bireyin sirekli olarak sosyal,
kiiltiirel ve fiziksel ortam ile etkilesim icinde olmas1 bu tanim zorlastirmaktadir.’® Ulkelerin
engellilige iliskin deneyimlere farkh kuramsal cercevede yaklasimi, veri toplama ydntemlerini, buna
bagh olarak da engellilikle ilgili istatistikleri de etkileyebilmektedir.

Bu raporda kullamlan “engeli olan birey/cocuk” ifadesi, Engelli Haklanna Iliskin Sézlesme’ye
uyumlu olarak, cesitli bariyerlerle etkileserek kisinin akranlanyla esit, tam ve etkin bi¢cimde
topluma katilmasini engelleyen uzun siireli fiziksel, zihinsel veya duyusal bir veya daha
fazla engeli olan birey/cocuk anlamna gelir. “Ozel gereksinimli birey/cocuk” ise engeli

olan bireyleri/cocuklan kapsar; buna ek olarak 6grenme glicliigii vb. goriinmeyen engel
gruplanni ve Ustiin yetenekli bireyleri de icerir.

Tirkiye'de engeli olan ¢cocuklann egitimi, 6zel egitim kapsaminda ele alinmaktadir. Mevzuat
ve uygulamalar, “0zel egitime ihtiyac olan bireyler” lizerinden tammlanir. Bu nedenle,
raporda Tirkiye egitim sistemi baglaminda 6zel egitim hizmetlerinden bahsedilirken, daha
kapsayici olan 6zel gereksinimli birey/cocuk ifadesi kullaniimaktadir.
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ENGELI OLAN COCUKLARIN TURKIYE'DE EGITIME ERISIMi: DURUM ANALiZI VE ONERILER

1. ENGELI OLAN COCUKLARIN EGITIMINE
ILISKIN MEVZUAT VE POLITIKALAR'™

YELIZ DUSKUN

Saha arastirmasi bulgularnm paylasmadan 6nce, raporun bu bdliimiinde engeli olan ¢ocuklann
egitimine iliskin Tiirkiye'deki mevcut yasal cerceve ve politikalar aktanlacaktir. Oncelikle, engeli
olan ¢ocuklarn egitim hakkinin Tirkiye’nin tarafi oldugu uluslararasi insan haklan belgelerinde
ve ulusal mevzuatta nasil ele alindig1 paylasilacaktir. Ardindan, lst diizey politika ve strateji
belgelerinde engeli olan bireylerin egitimine ne dizeyde yer verildigi irdelenecektir.

ULUSLARARASI MEVZUATTA ENGELI OLAN COCUKLARIN
EGITIM HAKKI

BM Cocuk Haklanna dair S6zlesme (CHS), engeli olan ¢ocuklann haklarina 6zellikle vurgu

yapar. CHS kapsamindaki tiim haklann, engeli olan ¢ocuklar i¢in de yasama ge¢mesi, temel
ilkelerin gozetilmesi gerekir. S6zlesmenin ayrimcahdi yasaklayan 2. maddesi, engellilige bagh
aynmahk yasagini da net bi¢cimde ifade eder. S6zlesmenin 28. maddesine godre herkes egitim
hakkina sahiptir, ilkdgretim zorunludur ve parasizdir. Taraf devletlerin engelli ¢cocuklara iliskin
yukumliliklerini diizenleyen 23. maddeye gore, taraf devletler zihinsel ya da bedensel engeli
olan ¢ocuklann sayginliklann gilivence altina alacak ve onlann toplumsal yasama etkin bigimde
katilmalanm kolaylastiracak kosullann saglanmasindan sorumludur.

BM Cocuk Haklan Komitesi'nin (CHK) yayimlamis oldugu Genel Yorum 9, engeli olan ¢ocuklara
odaklanir ve taraf devletlere engelli cocuklarin haklanm nasil giivence altina alacaklan hakkinda
yol gosterir. CHK, bu yorumda engeli olan ¢ocuklann kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve
fiziksel kapasitelerinin en st diizeye ulasmasiicin egitim olanaklanna erisimlerinin saglanmasina
vurgu yapar. Genel Yorum 9, aynca, engelli cocuklann egitiminden olumlu sonuclar alinabilmesi
icin 6gretmenlerin farkh beceri ve yeteneklere sahip ¢ocuklarla ilgilenebilecek bir egitimden
gecmesine de vurgu yapar. CHK, Genel Yorum 9 ile devletleri, engeli olan ¢ocuklarin genel egitim
veren okullardaki egitimden yararlanabilmeleri i¢in fiziksel ¢evrenin erisilebilir hale getirilmesi,
o6gretmenlerin konuya iliskin egitilmeleri ve 6gretim programlarnnin ve miifredatin engeli olan
¢ocuklann gereksinimlerini gozetecek sekilde gelistiriimesi gibi 6nlemler almakla yukimla kilar.

CHK, engeli olan ¢ocuklarin aynstinlmis ortamlarda egitim almalarnnin tek kosulunun ¢ocugun
yliksek yaranmn gozetilmesi oldugunu savunur. CHK'ya gore, genel egitim veren okullarda
engeli olan ¢ocuklar i¢in en yiksek yarann saglanamayacagi durumlarda, aynstinlms ortamlarda
egitim yapilabilir; ancak 6zel egitim veren okullar engeli olan ¢ocuklann bireysel gereksinimlerini
karsilayacak donanima sahip olmahdir.

BM Engelli Haklarnna ih’§kin Sozlesme (EHIS) Tiirkiye tarafindan 2008’de imzalanmis, 2009'da
yiiriirlige girmistir. EHIS'in ihtiyari ek protokolii ise 2009 yihnda imzalanms, Arahk 2014'te
onaylanmistir. EHIS"in egitim hakkim diizenleyen 24. maddesine gore devletler, engellilerin

11 Bu bdliimde kullamlan verilerin glincelligi, rapor yaziminin tamamlandig1 Subat 2015 tarihiyle simrhdr.




egitim hakkim tanmimakla ve bu haktan egitim sisteminin her asamasinda, aynmchga maruz
kalmadan yararlanmalarim saglamakla ylikiimliidiir. Engeli olan bireyler, engelleri sebebiyle
egitim sisteminin disinda tutulamazlar. Devletler engelli bireylerin egitim hakkindan esit bicimde
yararlanmalan icin gerekli Gnemleri almah ve gerekli destekleri sunmahdir; 6rnegin, Braille alfabesi
ve isaret dilinin egitim ortamlannda kullamlmasim saglamahdir. Aynca s6zlesme geregi, egitim
sisteminin tiim asamalannda engellilerin insan haklarina saygiyla yaklasiimal ve engelli haklarna
iliskin bilin¢lendirici egitim programlan olusturulmahdir.

EHiS’te benimsenen temel ilkeler:12
Kisilerin insanhk onuruna ve bireysel 6zerkliklerine sayg:
Aynmcihk yasagi
Toplumsal yasama etkin ve tam katihm
Farkliliklara saygi ve engelliligin insan cesitliliginin bir parcasi oldugunun kabuli
Firsat esitligi
Erisilebilirlik
Kadin ve erkek esitligi
Engeli olan ¢ocuklann gelisim kapasitesine ve kendi kimliklerini koruyabilme
haklanna saygi

Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara iliskin Uluslararas1 S6zlesme’nin (ESKHUS) 13. maddesine
gore taraf devletler herkesin egitim hakkina sahip oldugunu kabul eder. Tirkiye, ESKHUS u 2000
yihinda imzalamis ve 2003 yilinda onaylamistir. S6zlesmede yasaklanan aynmacihik tiirleri arasinda
engellilik sayllmasa da, S6zlesmenin uygulanmasin denetleyen Birlesmis Milletler Ekonomik,
Sosyal ve Kiltlrel Haklar Komitesi (ESKHK), Genel Yorum 5’te engelliligin s6zlesme bakimindan
aynmahk yasagr kapsaminda yer aldhdim agikca ifade etmis ve engellilerin biitiinlestirilmis
ortamlarda egitim goérme hakkini vurgulamstir. ESKHK, Genel Yorum 13’te S6zlesme'nin egditim
hakkinm diizenleyen 13. maddesinin temel unsurlanndan birinin egitimin erisilebilirligi oldugunu
vurgulamistir. Komite'ye gore, editimin erisilebilir olmasi i¢in, egitimde hukuken ve fiilen
aynmahk yapilmamah ve egitim hem fiziksel hem de ekonomik olarak erisilebilir olmahdir.
Komite, ESKHUSa taraf olan devletlerin engelli cocuklann engelinden kaynaklanan gereksinimlerini
go6zetmemesini de aynmaihk olarak tamimlamstir. ESKHK, tipki CHK gibi 6gretmenlerin 6rgiin
egitimde engelli cocuklara egitim verebilecek sekilde yetistirilmesine de vurgu yapmaktadir.
Engeli olan bireylerin bitiinlestirilmis ortamlarda egitim almalan gerektiginin altim ¢izen

Genel Yorum 5’te, bu amacla 6gretmenlerin genel editim veren okullarda engelli ¢cocuklann
gereksinimlerini de karsilayacak bigimde yetistiriimelerine ve engelli cocuklann egitimi i¢in gerekli
ekipmanlann ve destedin saglanmasina vurgu yapilmistr.

Avrupa Sosyal Sart1 (ASS) ve G6zden Gegirilmis Avrupa Sosyal Sarti'nda (GGASS) yasaklanan
aynmahk turleri arasinda engellilik agik¢a sayilmamis olsa da, Avrupa Sosyal Haklar Komitesi
(ASHK), engelliligin aynmahk yasagi kapsaminda oldugunu agiklammistir. ASHK, engellilerin
genel nitelikteki okullarda esit egitim alma hakki olduguna ve taraf devletlerin bu konuda
onlemler almas1 gerektigine vurgu yapar. Tlrkiye ASSyi 1989 yihinda, GGASS'yi de 2007 yilinda
onaylamstur.



ASHK da, engelli cocuklarin genel editim veren okullarda akranlanyla birlikte egitim almalanm
savunur. Devletlerin 6zel egitim modelinden kapsayic egitim modeline gecip ge¢cmediklerini de
izleyen ASHK, taraf devletlerden su konularda bilgi talebinde bulunur:

“Normal mifredatin cocuklann engelleri g6zetilerek diizenlenip diizenlenmedigi ve
diizenlendiyse, bunun nasil yapildigs,

Engeli olan 6grenciler icin bireysel egitim planlan hazirlanip hazirlanmadigi ve
yapildiysa, bunun nasil yapildig,

Destek elemanlar ve diger teknik destekler dahil olmak lizere, mali ve insan
kaynaklannin, ¢ocugun egitimini saglamak amaciyla dogrudan ¢ocuga tahsis edilip
edilmedigi,

Egitim sonuclarinin degerlendirilmesine iliskin bir uyarlama yapihp yapiimadig ve
yapildiysa, bunun nasil yapildign,

Editim sonunda alinan diploma ve derecelerin diger cocuklannkilerle aym olup olmadig
ve resmi olarak taninip tamnmadigr.”*3

Ozetle, Tiirkiye'nin de taraf oldugu pek cok uluslararasi sozlesme ile engeli olan bireylere yonelik
aynmahk yasaklanmis ve engeli olan ¢ocuklann egitim hakki glivence altina ahnmistir. Engeli
olan ¢ocuklann egitim hakkindan yararlanmasinda butunlestirilmis ortamlarda egitim almalan
ilke olarak benimsenmis, aynstinlmis ortamlarda egitim yapilmasina ise ancak ¢ocugun yaran
gozetilerek basvurulabilecedi belirtilmistir. Uluslararast mevzuat, hem bitiinlestiriimis hem de
aynstinlmis ortamlarda verilen egitimin engeli olan ¢ocuklann gereksinimlerini karsilayacak
kapsayici bir anlayisla diizenlenmesi igin devletleri yiikiimlu kilmaktadir.

Ulusal mevzuat, engeli olan bireylerin egitim hakkina iliskin kapsamh diizenlemeler icermektedir.
Oncelikle Anayasa, tiim bireylerin egitim hakkim giivence altina alan bir cerceve cizer. Anayasa’nin
42. maddesine gore, bireyler egitim ve 6grenim gérme hakkindan yoksun birakilamazlar, ilkdgretim
kiz ve erkek biitiin yurttaslar igin zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Benzer bigimde,

Milli Egitim Temel Kanunu’nun 4. maddesi de egitim kurumlanmin cinsiyet, dil, din, engellilik ve
rk ayinmi gozetilmeksizin herkese a¢ik oldugunu ifade eder. S6z konusu maddeye 2014 yilinda
“engellilik” ibaresinin eklenmesi olumlu bir gelismedir.

2005 y1hnda kabul edilen 5378 say1h Engelliler Hakkinda Kanun, Tiirkiye’'nin ulusal mevzuatinda
engelli haklanm aynntih bicimde giivence altina alan en énemli kanundur. Kanuna gére engeli
olanlann egitim almas hicbir gerekceyle engellenemez; engeli olan bireyler, 6zel durumlan ve
farklihklan dikkate alinarak, yasadiklan cevre ile bitiinlestirilmis ortamlarda, esitlik temelinde,
yasam boyu egitim olanagindan aynmahk yapilmaksizin yararlandinhrlar. Bu yasa geregi,

devlet, genel egitim sistemi icinde engeli olan bireylerin her diizeyde egitim almasim saglayacak
planlamalan yapmahdir; 6rgiin egitim programlanna farkh nedenlerle ge¢ baslamis engeli olan
bireylerin bu egditime dahil edilmesi icin gerekli 6nlemleri almahidir. Kanun, engeli olan bireylerin
gereksinim duyabilecegi isaret dili sistemi, kabartma yazi, sesli kitap gibi malzemelerin saglanmas
konusunda Milli Egitim Bakanhgi’na (MEB) sorumluluk yiikler. Yasanin 13. maddesine gore, engeli



olan bireylerin meslek se¢ebilmesi ve bu alanda eg@itim alabilmesi icin gerekli dnlemler alinir;
Calisma ve Sosyal Glivenlik Bakanhgi’nin ve MEB‘in ortak ¢calismasi ile mesleki egitim programlan
gelistirilir. Kanunda, kamu binalannin engeli olan bireylerin erisimine uygun hale getirilmesi
gerektigi de vurgulanmstar; ilgili maddede 6zel olarak belirtilmemis olsa bile okullann da bu
kapsamdaki binalar arasinda bulundugu yorumu yapilabilir.

4721 sayih Tirk Medeni Kanunu’'na gore ebeveynler cocuklarnin egitmekten, ¢cocuklarimin
bedensel, zihinsel, ruhsal ve toplumsal gelisimini saglamak ve korumaktan sorumludurlar. Engeli
olan ¢ocuk sahibi olan ebeveynler ¢cocuklannin “yetenek ve egilimlerine uygun diisecek dlgiide
genel ve mesleki” egitim saglamahidirlar. Bu madde ile engeli olan cocuklann egitim hakkindan
yararlanmasinin ebeveynleri tarafindan engellenmesi yasaklanmaktadir. 222 sayih Ilkégretim ve
Egitim Kanunu’nun 52. maddesi de, ebeveynleri cocuklarinin zorunlu egitim kapsaminda egitim
kurumlarina devamini saglamakla yukiamli kilmaktadr.

1997 yilinda kabul edilen 573 sayih Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname, ulusal
mevzuatta kaynastirma yoluyla egitimi kapsamh bicimde dlzenlemistir. Kararname ile
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“6zel egitim gerektiren birey”, “cesitli nedenlerle, bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri
agisindan akranlanndan beklenilen diizeyden anlamh farkhihk gosteren birey” olarak; “6zel egitim”
ise “0zel egitim gerektiren bireylerin editim ihtiya¢lanm karsilamak icin 6zel olarak yetistiriimis,
personel, gelistirilmis egitim programlan ve yontemleri ile onlann 6ziir ve 6zelliklerine

uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim”; “kaynastirma”, “6zel egitim gerektiren bireylerin diger
bireylerle karsihkh etkilesim icinde bulunmalanm saglamak ve egitim amaclanm en Ust diizeyde
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gerceklestirmek icin gelistirilmis egitim ortamlan”; “tamlama” ise
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egitsel amacla, bireyin tim
gelisim alanlanndaki 6zelliklerinin belirlenerek degerlendirilmesi siireci” olarak tammlanmistir.
Kararname, kaynastirma egitimine 6ncelik verilmesine, 6grenciler icin bireysel egitim plam
gelistirilmesine ve 6zel egitime erken yasta baslanmasi gerektigine vurgu yapar. Kararname, aynca
ailelerin 6zel egitim siirecine etkin katihmim vurgular.

2006 yilinda kabul edilen ve 2012 yihnda giincellenen Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi (OEHY)
ile engeli olan ¢ocuklann egitiminin erken yasta baslamas1 ve kaynastirma egitimine éncelik
verilmesi ilkeleri pekistirilmistir. OEHY’nin 29. maddesine gbre, okuldncesi egitim 37-66 ay
arasindaki engeli olan ¢ocuklar i¢in zorunludur ve zorunlu okuloncesi egitimde de kaynastirma
yontemine 6ncelik taninmaktadir. OEHY, aynca engeli olan cocuklann 6grenim gérme haklanndan
yararlanabilmelerine yonelik yontem ve kurallan kapsamh bicimde diizenler. OEHY’nin tanmlamaya
iliskin 7. maddesine gore “bireyin egitsel degerlendirme ve tamlamasi rehberlik ve arastirma
merkezinde olusturulan 6zel egitim degerlendirme kurulu tarafindan nesnel, standart testler ve
bireyin 6zelliklerine uygun 6l¢me araclanyla yapihr”. Yonetmelik geregi, 6zel egitime ihtiyac
oldugu belirlenen cocuklar icin Ozel Egitim Degerlendirme Kurul Raporu hazirlanir ve égrenciler bu
rapor dogrultusunda uygun bir okula yerlestirilir; okula yerlestirmede kaynastirma yoluyla egitime
oncelik verilir. OEHY'nin, kaynastirma yoluyla egitime iliskin 23. maddesinde kaynastirma egitimi
verilen okullarin fiziksel olarak engeli olan ¢ocuklann egitimi i¢in uygun hale getirilmesi ve gerekli
egitim materyallerinin saglanmasi gerektigi de vurgulamr. Aym madde, ayrica kaynastirma yoluyla
egitim verilen okullarin ¢cahsanlannin, 6grencilerinin ve velilerinin engeli olan ¢ocuklarin durumu
hakkinda bilgilendirilmesi gerektigini de vurgular.

Okul Oncesi Egitim ve T1kogretim Kurumlan Yonetmeligi ve Ortadgretim Kurumlan
Yonetmeligi'nde (OKY) 6zel egitime iliskin mevzuati destekler nitelikte hiikiimler yer almaktadir.
Her iki yonetmelikte de 6zel egitime ihtiyac olan ¢ocuklann belirlenmesinde RAM"1n rolii ve
kaynastirma yoluyla egitim alan 6grenciler icin Bireysellestirilmis Egitim Programlan (BEP)
hazirlanmasi gerekliligi vurgulanir.



Okul Oncesi Egitim ve Tlkdgretim Kurumlan Yonetmeligi‘nin 11. maddesine gére RAM raporu ile
okuldncesi egitim ve ilkégretim kurumlanna yonlendirilen cocuklar, adreslerine bakilmaksizin
istedikleri okula kaydedilirler. Ayn1t maddede, okuléncesi kademede okula kayit ve egitim goriilecek
sinifin yapisina iliskin su hiikiim yer almaktadir: “rehberlik ve arastirma merkezlerinde olusturulan
Ozel Egitim Degerlendirme Kurulunca hazirlanan rapor dogrultusunda tam zamanh kaynastirma
yoluyla okuldncesi egitim kurumlanna yonlendirilen 37-66 aylik cocuklar bu kurumlara kaydedilir.
Bu simflann mevcutlan 10 cocuk bulunan simflarda iki, 20 cocuk bulunan simflarda ise bir cocuk
olacak sekilde olusturulur.”

OKYi'nin 8. maddesine gore “6zel egitime ihtiyac olan 6grenciler, bireysel yeterliliklerine dayah
gelisim 6zellikleri dikkate alinarak” ortadgretim kurumlannda egitim alabilirler. Yonetmelik
geregi, ogrenciler, yetenekleri, saghk durumlan ve oturduklan adres dikkate alinarak, ortadgretim
kurumlanna yerlestirilirler. Yerlestirme, okullann kontenjanlan g6z éntine alinarak, her bir subede
iki 6grenciyi gegmeyecek sekilde, il/ilce 6zel editim hizmetleri kurulu ve okul midiirliiklerinin
isbirligi ile yapihr. Aynca, kaynastirma siniflannin mevcutlannin azaltilmasi, aym sinifta iki ayn
“6zel egitim gerektiren 6grenci grubundan 6grenci bulunmamasi” ve 6grencilerin gereksinimlerine
uygun fiziksel dlizenlemelerin yapilmasi i¢in 6nlemler alinmasinm 6ngoriir. OKY'nin, editim
ortamlarina iliskin 95. maddesinde “Okul binalan, tesisleri ve bahcesi engelli bireylerin ulasabilirlik
gereklerine uygun olarak diizenlenir” hiikmii yer almaktadir. Derslik donatilannin da engeli olan
ogrencilerin gereksinimlerine uygun olmasi gerektigi belirtilir.

Okul Oncesi Egitim ve T1kégretim Kurumlan Yonetmeligi, kaynastirma 6grencileri icin okuléncesi
egitim ve ilkogretim kurumlarinda 6zel egitim destedi verilmesi amaciyla destek egitim odas1
acilabilecegini belirtir. Yonetmelige gore “6zel egitim degerlendirme kurulu raporu dogrultusunda,
tam zamanh kaynastirma yoluyla egitimlerini stirdliiremeyecek durumda olan agir diizeyde
yetersizligi bulunanlar ile birden ¢ok yetersizligi olan ¢ocuklar” kurumlann fiziksel kosullan
uygun ise agilan 6zel egitim simiflanina kaydedilirler. Bu simflarda 6zel egitim 6gretmenlerinin
goOrev yapmasi gerekir. Okuloncesi egitim kurumlannda okula devam konusunda engeli olan
cocuklara esneklik tamnmistir; ilgili madde “6zel egitim gerektiren ¢ocuklann sosyal uyum ve
gelisim 6zelligine gore giinliik devam siirelerinde esneklik saglanmir” seklindedir. Yonetmelige
gore, okuldncesi egitimde alinan licret, okulun 6grenci kontenjaninin 1/10°u oramindaki yoksul
ogrencilerden alinmaz ve yoksul 6grenciler icerisinden de engeli olan 6grencilere bu haktan
yararlanmada 6ncelik tammr.

Tirkiye'nin ulusal mevzuatinda engeli olan bireylerin egitim hakkina iliskin pek ¢cok 6nemli
diizenleme yer almaktadir. Ozellikle 2005 yilinda yiiriirliige giren Engelliler Hakkinda Kanun engeli
olan bireylerin haklanm giivenceye almak i¢in 6nemli bir yasal adimdir. Ote yandan, Tiirkiye'de
engeli olan ¢ocuklann egitimlerine iliskin yontemleri belirleyen yasa ve yonetmelikler, uluslararasi
belgeler 151g1nda gelistiriimeye agiktir. Bu baglamda, ulusal mevzuatta agirhkh olarak kaynastirma/
bitiinlestirmeye vurgu yapan yaklasimmn, uluslararasi belgelerde tanimlanan haliyle kapsayicihga
ve kapsayic egitime yonelmesi 6nemlidir. Bir sonraki boliimde, Tiirkiye'de engeli olan ¢ocuklarin
egitimine iliskin uygulamalar ve glincel politikalar daha kapsamh olarak ele ahnmaktadir.



Bu boliimde, Tiirkiye'de engeli olan ¢ocuklann egitimini ilgilendiren politikalar genel cizgileri ile
ele alinmaktadir. Bu baglamda, glincel politika belgeleri incelenmistir.** Degerlendirmeler {i¢ bashk
altinda toplanmstir. Birinci bashk altinda kapsayia egitimin ve sosyal icermenin gli¢lendirilmesine
yonelik calismalar ele alinmaktadir. Kapsayia1 egitimin ve sosyal icermenin gii¢lendirilmesiyle kast
edilen, engeli olan bireylerle ilgili politikalardan sorumlu olan kamu kurumlanmn, engeli olan
bireylerin egitimini sosyal icermeyi de i¢ine alacak bicimde saglamaya yonelik attiklan adimlardir.
Sosyal icerme, toplumsal yasamin engeli olan bireyler i¢in, 6zellikle istihdami da i¢ine alacak
bicimde tiim yonleriyle kapsayici hale gelmesidir. Ikinci bashk altinda, engeli olan bireylere yonelik
sosyal yardimlar ele ahnmaktadir. Devlet tarafindan engeli olan cocuklara yonelik yiiriitiilen
¢alismalarin énemli bir bolimu sosyal yardim bi¢ciminde oldugundan, bu ¢ahsmalar ayn bir bashk
altinda toplanmistir. Uciincii bashk altinda erisilebilirlik cahsmalan ele alinmaktadir. Erisilebilirlik,
engeli olan bireylerin egitim haklanndan tam olarak yararlanabilmeleri icin gerekli olan fiziksel
kosullann yani sira bilgiye erisimi de kapsayacak bi¢cimde ele ahnmistir.

Engeli olan ¢ocuklann egitimine iliskin uluslararasi normlann, politika belgelerine genel itibanyla
yansidigi gozlemlenmektedir. Belgelerde kapsayici egitimin ve sosyal icermenin giiclendirilmesini
one gikaran bakis agis1 bu anlamda dikkat ¢ekicidir. Ancak bu normlarin yasama ge¢mesi igin
atilmasi planlanan adimlann yeterliligi ve planlanan girisimlerin gerektigi gibi ve tam olarak
uygulanip uygulanmayacadi da tartisiimahdir.

Kapsayici bir egitim sisteminin yasama ge¢mesinin temel kosulu olan, engeli olan ¢ocuklarn
egitim haklannin glivence altina alinmasi, pek ¢ok politika belgesinde dne ¢tkmaktadir. Bu konuda
2014-2018 yillanm kapsayan 10. Kalkinma Plani’'nda yer alan ifadeler oldukca agiktir; engeli olan
¢ocuklara 6zellikle vurgu yapilarak tiim ¢ocuklann okula erisiminin saglanacagi, simf tekran ve
okul terkinin azaltilacag, bitiinlestirme egitiminin saglanmasina yonelik 6nlemler alinacag
belirtiimektedir. Ote yandan engeli olan ¢ocuklann egitimi s6z konusu oldugunda énemli bir konu,
bu ¢ocuklara iliskin saghkh ve glincel veri elde edilmesidir. Bu konuda ciddi eksiklikler oldugu,
saghkh ve glincel verilerin toplanmadigi politika belgeleri tarafindan da saptanmis; ancak tatmin
edici ¢6ziim Onerileri sunulmamistir.

Engeli olan ¢ocuklarnn egitiminde 6nemli bir konu tamlama sirecidir. Bu konudaki eksikliklerin
giderilmesi yoniindeki adimlar politika belgelerine ve eylem planlarnna yansimaktadir. Sektérler
Aras1 Cocuk Kurulu (SCK)*> 2014-2015 y1h cahisma planlanna gore, Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanhgi Engelli ve Yash Hizmetleri Genel Miidiirligii (ASPB EYHGM) onciliigiinde erken tan
kapsaminda ¢ahsmalar yapilacaktir. Bu baglamda “sektdrler arasi bir calismayla 0-18 yas



grubundan ¢ocuklar i¢in yeni bir Engellilik Rapor Sistemi gelistirilmesi” yer almaktadir.!® Benzer
bi¢cimde, ASPB tarafindan 2013 yihinda yayimlanan Otizm Spektrum Bozuklugu Ulusal Eylem Plan
Taslagi'nda da Rehberlik ve Arastirma Merkezleri'nin kapasitesinin artinlmas1 hedeflenmektedir.
Aynca, MEB tarafindan yayimlanan Ozel Yetenekli Bireyler Stratejisi ve Eylem Plani’'nda (2013-

2017) 6zel yetenekli bireylerin “6zelliklerini belirlemeye yonelik ulusal standart testlerin
gelistirilmesi ve dogru, etkili ve verimli sekilde kullamimasini saglamak” hedeflenmektedir.

Plana gore aynca “okuldncesi ve ilkokulda 6grencilerin yeteneklerini ortaya koymalanna,
belirlemelerine ve gelistirmelerine firsat taniyacak esnek ve etkili egitim uygulamalan olusturmak”
hedeflenmektedir.’” Bu belgeler 151g1nda gelismis ve saghkh bir tanilama sisteminin kurulmas
engeli olan ¢ocuklann egitimi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Engeli olan ¢ocuklann tanilama siirecinden gectikten sonra kaydolduklan okullara uyum
saglayabilmeleri i¢in alinacak énlemler de bu belgelerde ve kamu kurumlannin glindeminde yer
bulmaktadir. SCK calisma planlarinda da belirtildigi gibi, MEB, okula uyumu kolaylastirmaya ve
okul devamsizhginm azaltmaya yonelik olarak “Erken Uyan ve Asamah Devamsizhik Yonetimi“ne
iliskin sistemin guincellenmesi lzerine cahsmaktadir. Aynica okul terkini ve devamsizhgr azaltma
amacai gliden “Okula Uyum Program”nin da tiim ortadgretim kurumlanni kapsayacak bi¢gimde
yayginlastinimasi planlanmaktadir. Bu ¢ahismalar engeli olan ¢ocuklara 6zgii olmayip daha genel
anlamda dezavantajh durumdaki cocuklan kapsiyor olsa da, engeli olan ¢ocuklarin okula uyumunu
kolaylastirmak i¢in degerlendirilebilecek girisimlerdir. Bu projelerin ne 6l¢lide yasama gegirilecegi
Onem tasimaktadir.

Kapsayic1 egitim sistemlerinin yerlesebilmesi icin kaynastirma egitimine 6ncelik verilmesi ve
ogretmenlerin kapsayia egitim konusunda glclendirilmesi oldukc¢a 6nemlidir. MEB 20102014
Stratejik Plani’'nda da, 6zel egitim alaminda gorev yapan 6gretmenlerin nitelik ve say1 bakimindan
gelistirilmesi gerektigine deginilmektedir. Benzer bicimde, ASPB tarafindan 2013 yilinda
yayimlanan Otizm Spektrum Bozuklugu Ulusal Eylem Plam Taslagr' nda da, Ozel E§itim Uygulama
Merkezlerinin ve okullann insan kaynaginin, otizmli ¢ocuklara daha iyi hizmet verecek bigimde
glclendirilmesi hedeflenmektedir. MEB koordinasyonunda 2011-2013 tarihleri arasinda yirutiilmis
olan Ozel Egitimin Giiclendirilmesi Projesi (OZEGEP), bu alanda atilms énemli adimlardandir.
Proje kapsaminda bir¢ok 6nemli kaynak gelistirilmistir. Proje 2013'te sonlanms olsa da, SCK'nin
2014-2015 y1llarim kapsayan ¢alisma planlan, materyallerin yayginlastinlmasina yonelik egitim
¢ahsmalannin 2014-2015 yillannda sirdiigiine isaret etmektedir.'® Bu alanda atilacak somut
adimlar kapsayia egitim i¢in 6nem tasimaktadir.

Engeli olan bireylerin, egitim yasaminin 6tesinde, daha genel anlamda toplumsal yasama esit
bi¢gimde katilabilmesinin dniindeki engellerin asilmasina yonelik ¢calismalar da politika belgelerinde
one ¢ickmaktadir. Bu baglamda, engeli olan bireylerin istihdama katithminin artinlmasinin
vurgulandigi gorilmektedir. 10. Kalkinma Plani’nda (2014-2018) engeli olan bireylerin isgiiciine
katihmim artiracak dnlemler alinmasi ve bunun igin fiziksel kosullann uygun duruma getirilmesi
amaclanmaktadir. ASPB'nin 2013-2017 stratejik planinda da istihdam kolaylastiracak egitimlere
vurgu yapiimaktadir; bu baglamda engeli olan bireyleri de kapsayan, fakat daha genel anlamda
dezavantajh gruplara yonelik olarak kurgulanan, girisimcilik egitimleri, istihdam garantili egitim
programlan, mesleki damsmanhk, rehberlik hizmetleri, isglicii uyum programlan gibi ¢alismalar



yapilmasi planlanmaktadir. Bu ¢calismalar, ¢ocuklarla sinirh olmayip her yastan engeli olan bireyleri
kapsiyor olsa da, engeli olan cocuklarin gelecegini yakindan ilgilendirmektedir.

Engeli olan bireylerin toplumsal yasama aynmcahga ugramadan katilmalanni saglamak amaciyla,
toplumda farkindahk yaratmaya odaklanan ¢alismalar da olduk¢a 6nemlidir. Bu konudaki alanyazin
g0z 6niline alindiginda, farkindahik artirma ¢alismalannin, dolayh olarak kapsayic bir egitim
sisteminin yerlesmesine katki koymasi beklenmelidir. SCK Eylem Plan1’nda UNICEF* ve MEB
tarafindan yiritulecek farkindahk artirma ¢ahsmalan yer almaktadir. Bu ¢cahismalanin engeli olan ve
olmayan cocuklarin ebeveynlerini ve karar alicilan kapsamasi; bu gruplara, engeli olan ¢ocuklann
haklanna ve kapsayic egitime iliskin bilgilendirme yapilmasi planlanmaktadir.

2013 yihnda yayimlanan Otizm Spektrum Bozuklugu Ulusal Eylem Plan Taslagi cercevesinde de
ASPB tarafindan otizmli ¢cocuklara iliskin farkindalik artirma kampanyalan gerceklestiriimeye
baslamistir. ASPB, 2014'(in Eyliil ve Arahk aylan arasinda, 11 ilde, kamu ¢alisanlarina, tiniversite
temsilcilerine, STK temsilcilerine ve otizmli ¢ocuklann ailelerine yonelik otizm spektrum
bozukluguna iliskin farkindahk artirma seminerleri diizenlemistir.2% Eylem plam taslaginda aynca,
MEB'in sorumlulugunda, anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerine, 6gretmenlerine ve okul
yoneticilerine yonelik farkindahk egitimleri verilecegi belirtiimektedir.?! Farkindahk konusunda
ASPB tarafindan yapilan bir cahsma da, Engelli Destek Programi aracihgiyla, yerel aktorler
tarafindan hazirlanan ve engeli olan bireylerin haklanna iliskin farkindahg artirmaya katki
yapabilecek olan projelerin maddi olarak desteklenmesidir.??

Devlet tarafindan engeli olan ¢ocuklara yénelik olarak gerceklestirilen cahsmalarnn 6nemli bir
b&limiinii sosyal yardimlar ve bakim hizmetleri olusturmaktadr. Ozellikle ASPB'nin ¢alismalaninda
Onemli yer tutan sosyal yardimlar engeli olan ¢ocuklann egditimi ile dolayh olarak iliskilidir. Bu iliski
politika belgelerinde de dikkate ahnmakta, 6rnedin ASPB’nin 2013-2017 stratejik planinda engeli
olan bireylerin okuryazarhk ve egitim diizeylerinin yikseltilmesi i¢in yasal adimlar atilmasimin yam
sira ¢esitli maddi yardimlann da yapildigina dikkat ¢ekilmektedir.?

Engeli olan bireylere yonelik maddi yardimlann bir b6liimi de MEB tarafindan yapilmaktadir.

MEB 2014 Faaliyet Raporu’nda belirtildigi lizere, 6zel editim degerlendirme kurullan tarafindan
destek egitimi almalan uygun gériilen engeli olan bireylerin egitim giderleri MEB biitcesinden
karsilanmaktadir.* Bu destek egitimleri, her yastan engeli olan bireyleri kapsamaktadir. MEB
20102014 Stratejik Plani'nda, engeli olan bireylerin egitimi icin talep edilen biitcenin Maliye
Bakanhigi tarafindan tam olarak karsilanamadigi belirtiimektedir.% Parasal yardimin yam sira,
ASPB tarafindan resmi 6zel egitim kurumlanna devam eden engeli olan 6grencilere licretsiz tasima
hizmeti verilmektedir.

Engeli olan ¢ocuklann egitimi ile ilgili 6nemli bir konu da erisilebilirliktir. Politika belgelerinde
bu konu hem fiziksel erisilebilirligi hem de bilginin erisilebilirligini kapsayacak bicimde ele
alinmaktadr.



10. Kalkinma Plani’'nda kentsel tasarim ¢ahsmalannin engeli olan bireyler ve ¢ocuklar gozetilerek
gerceklestirilecedi belirtilmektedir. Buna gore kentsel tasanmlarin, engeli olan ¢ocuklann

okula fiziksel olarak erisimlerini kolaylastiracak sekilde yapilmasi beklenmelidir. Planda aynca,
“6zel egitime gereksinim duyan engeli olan ve 6zel yetenekli bireylerin, biitlinlestirme egitimi
dogrultusunda, uygun ortamlarda egitimlerinin saglanmasi amaciyla beseri ve fiziki altyapr
glclendirilecektir” ifadesi yer almaktadir. Bu ifadenin, dzellikle okul binalanmn ve cevresinin engeli
olan cocuklar gozetilerek diizenlenmesi icin yol gosterici olmasi1 beklenmelidir.

ASPB’nin 2013-2017 stratejik planinda da engeli olan bireylerin sosyal yasama biitliniyle
katilmalarini saglayacak fiziki kosullarin saglanmasim amacladigim belirtmektedir. ASPB tarafindan
bu yonde gerceklestirilen ¢alismalar da bulunmaktadir. Bakanhk tarafindan 2010 yihnda, gérme
engeli olan bireylerin yasamim kolaylastirmay1 amaclayan “hissedilebilir ylizey” konusunda
¢ahstaylar diizenlenmis, 2011 yihnda ulasilabilirlik konusunda olumlu ¢ahsmalar yapan
belediyelere “Ulasilabilirlik Kalite Tesvik Odiilleri” verilmistir. Bu cahsmalar olumlu olmakla birlikte
engeli olan ¢ocuklann egitim hizmetlerine daha kolay ulasmasi icin ise daha somut adimlar
atilmasi gerekmektedir.

Ulasilabilirlik konusunda yayimlanan daha kapsamh bir belge, Basbakanhk Oziirliiler Idaresi
Baskanhgi tarafindan, “Herkes I¢in Ulasilabilirlik Eylem Y1h” ilan edilen 2010'da yayimlanan
Ulagsilabilirlik Stratejisi ve Eylem Plani’dir. Bu belgenin amaa “ulasilabilirligin gerceklestirilmesini
engelleyen sorun alanlannda gerekli ¢6zlimlerin uretilebilmesi, kamu kurum ve kuruluslarnnin
¢ahsmalara bir bitiinlik ve plan ¢ercevesinde baslamalannmn saglanmasy, lilke ¢capinda konuya
iliskin biling ve duyarhhigin olusturulmas1” olarak belirtilmistir.? Belgede ulasilabilirligin egitim
hizmetlerinden tam olarak yararlanabilmek i¢in kilit nemde oldugu da vurgulanms, ulasilabilirlik
kavram hem fiziksel ¢evrenin hem de bilginin ulasilabilir olmasinm kapsayacak bigimde
tammlanmistir. Bu belgede, ulasilabilirligin, yalmzca fiziksel erisilebilirlik ile sinirlanmamis olmass,
bilgiye erisimin de bir erisilebilirlik kistas1 olarak ele ahnmasi 6nemlidir.

Sonug olarak, Tiirkiye'de ¢ocuklarla ilgili gahismalardan sorumlu olan kamu kurumlannin
politikalanna yon veren belgelerde, engeli olan ¢ocuklann egitim gereksinimlerini karsilamaya
yonelik hedefler yer almaktadir. Bu hedefler, tanilama siirecinin iyilestirilmesi, fiziksel
erisilebilirligin saglanmasi, kaynastirma egitimine oncelik verilmesi, 6gretmen egitimleri
diizenlenmesi, toplumda farkindahgin artinlmasi gibi ¢cok 6nemli alanlar kapsamaktadir. Ancak
pek ¢ok alanda bu hedeflere yonelik somut adimlar yeterli diizeyde tamimlanmamistir ve planlann
uygulamaya ne 6lc¢lide gectiginin izlenmesi gerekmektedir.



ENGELI OLAN COCUKLARIN TURKIYE'DE EGITIME ERISIMi: DURUM ANALIZI VE ONERILER

IIl. ENGELi OLAN COCUKLARIN
EGITIMINDE SAYILARLA MEVCUT DURUM

YAPRAK SARIISIK

Tirkiye'de engeli olan niifusa iliskin aynstinlmis ve giincel veri eksikligi temel bir sorundur.
Simrhiklan olmakla birlikte, Tirkiye'de engeli olan bireylere iliskin 2002'den bu yana toplanmis
olan resmi istatistikler ve 6zel egitime iliskin veriler bu bdlimde paylasiimaktadir.

Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi’na gore, 2002 itibanyla niifusun % 12,3’iinii engeli olan bireyler
olusturur. 0-9 yas grubunda bu oran % 4,2, 10-19 yas grubunda ise % 4,6’d1r; 0-19 yaslannda
460.383 engeli olan birey bulunmaktadir.? Tiirkiye'de bu alanda yapilms ilk kapsamh ¢alisma
olmakla birlikte, ¢calismada engellilik tibbi yaklasimla ele alindigindan engeli olan niifusa iliskin
istenilen nitelikte veri sunmamaktadir.

2010 tarihli “Oziirliilerin Sorun ve Beklentileri” bashkh TUIK arastirmasi, Ulusal Oziirliiler Veri
Tabani’na (OZVERI) kay1th bireyler ile simrhidir. Bununla birlikte, cahsma farkh engel tiirlerinin
yaslara gore dagihmim ortaya koyar. Arastirmaya gore, saghk raporu almis ve veritabanina kayith
bireylerin % 4,9'u 0-6 yaslannda, % 16,2’si 7-14 yaslarnnda ve % 17,2’si 15-24 yaslarindadir. Farkh
engel tiirlerinin yas gruplarna gore dagihmi Tablo 1'de 6zetlenmistir.

TABLO 1: ENGEL TURLERININ YAS GRUPLARINA GGRE DAGILIMI (%), 2010

Yas Gorme isitme  Dilve konusma  Ortopedik Zihinsel Ruhsal ve Siiregen Coklu
grubu  engeli engeli engeli engel engel duygusal engel  hastalik engel
0-6 14 9,6 25,1 37 1.4 2,0 3,6 37
7-14 5,1 17,4 371 51 36,1 10,5 4,6 1.5
15-24 16,1 209 14,9 131 27,5 9,3 9.2 14,9
25-44 36,2 32,4 1,7 19,2 233 49,5 23,6 25,0
45-64 255 12,0 75 22,1 49 2,1 331 18,4
65+ 15,8 1,1 37 16,7 08 6,6 259 26,4

Kaynak: TUIK ve ASPB, 2010.

Bu arastirma ayn1 zamanda veritabanina kayith bireylerin egitim durumlanna iliskin bilgi verir;
kayith olan 6 yas ve lizerindeki bireylerin % 41,6's1 okuryazar degildir. % 18,2’si okuryazardir ancak
bir okul bitirmemistir. % 22,3l ilkokul, % 10,3l ortaokul ve yalmzca % 7,7'si lise veya daha ustii
bir kurumdan mezundur (Tablo 2).

27  Tufan ve Arun, 2006.
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TABLO 2: FARKLI ENGEL GRUPLARININ EGIiTiM DURUMLARI (%), 2010

Dilve & topedik Zihinsel Ruhsalve

Gorme Isitme Siiregen  Coklu

Egitim durumu Toplam engeli  engeli konusn'la engel engel duygusal hastalik  engel
engeli gel

Okuryazar degil 41,6 32,1 31,6 33,6 26,4 57,5 24,0 32,2 48,5
Okuryazar ama bir okul

bitirmemis 18,2 11,8 23,0 38,6 10,9 28,9 12,7 12,8 15,3
ilkokul mezunu 22,3 29,0 17,9 10,7 329 4,6 33,0 349 22,9
ilkbgretim/Ortaokul mezunu 10,3 12,5 16,4 11,0 13,4 8,2 15,2 10,2 8,0
Lise veya daha iistii 17 14,6 11 6,1 16,4 07 15,1 9.9 53

Kaynak: TUIK ve ASPB, 2010.

2011 yihinda Tirkiye Niifus ve Konut Arastirmasi kapsaminda, ASPB tarafindan Washington
Istatistik Grubu standartlan dogrultusunda hazirlanan soru formu ile veri toplanmstir.?

Bu arastirma, Tirkiye'de engellilik alamnda ICF simflandirmasina uyumlu ve en giincel verileri
sunar. Arastirmaya gore, en az bir engeli olan 3 yas veya lizerindeki bireyler 2011 itibanyla
niifusun % 6,9'unu olusturur. Bu oran 3-9 yas grubunda % 2,3, 10-14 yas grubunda % 2,1,
15-19 yas grubunda ise % 2,3'tiir. Diinya niifusu genelinde, cocuklann % 2,5%inin engeli oldugu
tahmin edilmektedir.?® Niifus ve Konut Arastirmasi’'nin sonu¢lan bu tahminle uyumludur.

Arastirmaya gore niifusun % 3,3’0 ylriimede, merdiven ¢tkmada veya inmede; % 1,4'li gérmede;
% 1,1'i duymada; % 0,7’si konusmada; % 4,1'i bir seyler tasimada veya tutmada; % 2'si ise
yasitlanina gore 6grenmede, basit dort islem yapmada, hatirlamada, dikkatini toplamada zorluk
yasadigim ifade etmistir. Tablo 3'te, 6 yas ve lizerindeki farklh engel gruplanmn egitim durumlan

Ozetlenmistir.
TABLO 3: FARKLI ENGEL GRUPLARININ EGiTiM DURUMLARI (%), 2011
.. Yiiriimede/ Bir seyler Yasitlarina gore
Eg:g::ﬁlgl:ll( Duylmadalco;( Konusmada ¢ok merdiven tagimada/ dgrenmede cok
Egitim durumu hi 200 a:_an " Jorlananlar [hic  cikmada cok tutmada gok zorlananlar
iiremecenler I¢ L konugamayanlar zorlananlar/ hi¢ zorlananlar / hi¢ [ hi¢
g y duyamayanlar yapamayanlar  yapamayanlar  yapamayanlar
Okuryazar degil 23,2 291 329 27,4 26,1 349
Okuryazar ama bir okul
ST 17,7 19,7 27,2 18,3 17,7 271
ilkokul mezunu 33,7 32,8 21,0 374 38,3 249
ilkbgretim/Ortaokul
veya dengi 13,4 10,3 12,2 9,7 10,4 9.2
Lise veya dengi 8,2 57 5.2 5.2 55 30
Yiiksekdgretim 37 2.k 15 2,0 2,1 0,9

Bu bulgular, 6grenmede ve konusmada zorluk yasayan gruplann daha dezavantajh olduguna isaret
eder. Aynca, egitim kademesi arttik¢a, tlim engel gruplanmn erisim diizeyi giderek azalmaktadir;
ilkokul mezunu olma oram % 21-38,3 arasinda degisirken, lise veya dengi egitime sahip olma oram
tiim gruplar icin % 10’un bile altinda kalmaktadir.

28  TUiK, 2013.
29  UNICEF, 2012.
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MEB'in her y11 yayimladigi resmi istatistikler, engeli olan cocuklann 6rgiin egitim sistemi icinde ne
diizeyde yer alabildiklerine dair fikir verebilmektedir. 2014-15 egitim-6gretim yilinda 259.282 cocuk
0zel gereksinim tamsiyla 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmistir.

Okuldncesi dlizeyde 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara iliskin veriler ve sunulan hizmetler olduk¢a
sinirhdir. MEB verilerine gore 6zel egitim okullan blinyesindeki anasinmflarinda 1.631 ¢ocuk egitim
almakta ve okuldncesi dlizeyde yalmzca 304 ¢cocuk kaynastirma egitiminden yararlanmaktadir.>®
Buna ek olarak 506 6grenci 6zel egitim anaokullanina devam etmektedir.3! Niifus ve Konut
Arastirmasi sonuglarina gore, Tlrkiye'de 3-5 yas aras1 okuloncesi ¢cagda en az bir engeli olan

70 bin civarninda ¢ocuk bulundugu tahmin edilebilir.3 Bu durumda, 3-5 yas grubunda 6zel egitim
hizmetlerinden yararlanan ¢ocuk oram yalmzca % 3,4 civanndadr.

Onceki béliimde bahsedildigi gibi, Tiirkiye'de 6zel egitim alaminda benimsenen &ncelikli yaklasim
ogrencilerin kaynastirma yoluyla egitiminden yararlanmas1 yoniindedir. Buna paralel olarak,

0zel egitimden yararlanan ¢ocuklann biiyiik bélimi kaynastirma 6grencisidir. 2014-15 itibanyla
Ozel egitim 6grencilerinin % 70,6's1 kaynastirma yoluyla editim almaktadir; % 12,5 6zel egitim
sinmiflarinda, % 16,9'u da 6zel egitim okullanindadir.

Y1llar icinde kaynastirma egitiminden yararlanan 6grenci sayisi, ozellikle ilkogretimde giderek
artmaktadir. 2012-13 egitim-6gretim yih itibanyla gecilen “4+4+4" sistemi, ilkokul ve ortaokuldaki
verileri aynstirmaya olanak saglamaktadir. Grafik 1'de goriildiigii gibi, ortaokulda kaynastirma
egitiminden yararlanan 6grenci sayis1 ilkokula gore daha yiiksektir. Bu durum, 6zel gereksinimi
olan 6grencilerin yeterince erken tanilanamamasimin bir géstergesi olabilir. Burada ayn1 zamanda
dikkat ceken bir nokta, lise diizeyinde 6grenci say1lannmn ciddi oranda diismesidir.

GRAFIK 1: ILKOKUL, ORTAOKUL VE LISEDE KAYNASTIRMA EGiTIMINDEN YARARLANAN OGRENCI SAYILARI,

2012-13 VE 2014-15 YILLARI ARASI
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30 Anasiniflannda kaynastirma egitiminden yararlanan 6grencilere iliskin veriler MEB tarafindan yayimlanan istatistiklere dahil edilmemistir.
31 Toplumsal Haklar ve Arastirmalar Dernegi, 2015.
32 31 Aralik 2014 tarihli Adrese Dayah Niifus Kayit Sistemi sonuclanndan alinms ¢ag niifusu verileri temelinde tahmin edilmistir.
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Grafik 2'de goriilecedi gibi, lisedeki kaynastirma 6grencilerinin sayisinda yillar i¢inde artis goriilse
de, toplam 6grenci sayis1 ilkdgretime kiyasla oldukc¢a dusuktiir. Ortadgretime geciste dnemtli
oranda 6grenci kayb1 yasanmaktadir. 2014-15 egitim-6gretim yihnda, lise diizeyinde toplam 41.770
¢ocuk 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmaktadir. Yine Niifus ve Konut Arastirmasi sonuglanna
gore bir tahminde bulunulacak olursa, lise ¢aginda en az bir engeli olan 120 bin civannda ¢ocuk
vardir. Bu durumda engeli olan ¢ocuklarin yaklasik % 35% 6rgiin ortadgretime erisebilmektedir.?
Burada dikkat ¢eken bir nokta, ilkokulda ve ortaokulda 6zel egitimden yararlanan 6grenci sayisinin
100 bini asmas; buna karsin lise diizeyinde ciddi oranda 6grenci kayb1 yasanmasidir. Engeli olan
ogrenciler, 6rglin ortadgretime devam edememektedir.

GRAFIK 2: ILK VE ORTAOGRETIMDE KAYNASTIRMA EGITIMINDEN YARARLANAN GGRENCI SAYILARI,

2003-04 VE 2014-15 YILLARI ARASI
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Engeli olan 6grenciler, egitimi tamamlama konusunda da akranlarnna gore daha dezavantajh
durumdadir. 2011 itibanyla, Turkiye'deki 18-24 yas arasindaki genglerin % 42'si liseyi
tamamlamadan egitim sisteminden aynlmistir. Bu oran, ayni yas grubundaki engeli olan bireyler
i¢in % 62'ye ulasmaktadir.3

Engeli olan ¢ocuklara sunulan egitimin niteligini belirleyen en temel etmenlerden biri
o6gretmenlerdir. Tlrkiye'de bu alanda 6nemli boyutta 6gretmen aci§1 bulunmaktadir. Tablo 4 ve
Tablo 5'te gorilebilecedi gibi, 6zel egitim alaninda 6nemli 6lclide 6gretmen aqigr bulunmakla
birlikte, Turkiye'de egitim fakultelerinin ilgili alanlanndaki kontenjan sayilan da kisa vadede

bu aq1g1 kapatma yoniinde yetersiz kalmaktadir. Bunun yam sira, alandaki 6gretmenlerin 6zel
egitim alaminda yeterli bilgi ve donanima sahip olmamalan da 6nemli bir sorun alamdir.> Ozel
egitim alaminda goérev yapan 6gretmenlerin 6nemli bir boliimi, lisans egitimlerini bu alanda
tamamlamamislardir (Tablo 4).

33 31 Aralik 2014 tarihli Adrese Dayah Niifus Kayit Sistemi sonuglanindan alinms ¢ag niifusu verileri temelinde tahmin edilmistir.
34  Eurostat, 2014.
35 ERG, 2011; Kargin vd., 2005; MEB EARGED, 2010; Sucuoglu, 2004.
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TABLO 4: 2011 ITIBARIYLA OZEL EGiTIM OGRETMENI ACIGI, TOPLAM OGRETMEN SAYISI, ALANINDAN MEZUN

OGRETMENLERIN MEVCUT OGRETMENLERE ORANI*

Bransta, Bransta,
Bransta e
alanindan alanindan Ogretmen .
Brans 2011 Normu  toplam mevcut o Ogretmen acigi
. mezun mezun ihtiyaci
dgretmen . .
dgretmen sayisi dgretmen orani
Gorme engelliler 465 354 99 % 28 m % 23,9
isitme engelliler 763 706 190 % 26,9 57 %75
Rehberlik & psikolojik
P 38.228 18.289 6830 % 37,3 19.939 % 52,2
Zihin engelliler 1231 4.696 868 % 18,5 7.625 % 61,9

TABLO 5: EGITIM FAKULTELERI OZEL EGITIM ILE REHBERLIK VE PSIKOLOJiK DANISMANLIK ALANLARINDA YENI KAYIT VE

MEZUN SAYILARI, 2004-05 VE 2012-13 YILLARI ARASI

2004-05 2005-06 2006-07 2007-08 2008-09 2009-10 2010-11 2011-12 2012-13

i Mezun 410 500 538 518 652 602 670 784 .
Ozel Egitim

Yenikayt 557 642 618 631 835 1009 1152 1673 1832
Ozel Egitim -1
B e Yenikeyt - . . . . 30 ¥ % )
stne Egollr Mezun 17 i\ 116 106 118 137 163 189
L ] Yemikayt 115 115 143 147 198 199 32 VEK] 247
TiinEngellir Mezun 262 331 361 349 465 M3 433 513
D ] Yenikayt 373 460 4N 416 554 678 1175 1.293 1421
orme Engelier e 3 3 3 38 4 3 & 55
Ogretmenligi Yeni kayit ) 4 39 4 51 53 52 51 57
OstinZekatiar M0 - 18 30 2% 2 2 7 7
R Yenikayt 27 2 2 i 2 W 56 62 67
T Mezun 788 994 993 1179 1407 1338 1462 2.043

Psikolojik Danisma yerviavt 1222 1436 1278 1462 2111 2660  329% 3876 5033
Kaynak: OSYM Yiiksekdgretim Istatistikleri.

Sayisal veriler 6zel gereksinimi olan ¢ocuklann egitime erisim diizeylerine iliskin genel bir fikir
verse de, cocuklann egitime erisimde yasadiklan zorluklan ve eristikleri egitim hizmetlerinin
niteligini irdelemek icin egitim siire¢lerinde yasanan deneyimlere odaklanmak gerekir. Bir sonraki
boliimde, 6gretmenlerin, okul idarecilerinin, ailelerin ve cocuklanin katthmiyla gergeklestirilen saha
arastirmas lizerinden, 6zel egitim siireclerindeki deneyimler daha yakindan incelenecektir.3

36 MEB, 2013.
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IV. TORKIYE'DE ENGELLi COCUKLARIN
EGITIMINE iLISKIN DENEYIMLER

Z. HANDE SART, SEVDE BARIS

ARASTIRMANIN KAPSAMI VE YONTEMI

Bu ¢alisma, nitel arastirma yontemi kullamlarak gergeklestirilmistir. Veriler, Ankara, Diyarbakir ve
Istanbul illerinde yapilan yiiz yiize bireysel gériismeler ve odak grup cahsmalan ile toplanmstir.
Bu boliimde katihmailann secimi, saha goriismelerinin uygulamsi, kullanilan veri toplama araglan
ve katithmalann profili agiklanmaktadir. Arastirma kapsaminda toplam 92 kisiden veri toplanmis,
durum analizi bu veriler cercevesinde gergeklestirilmistir. Yapilan goriismelerin dagihm Tablo 6'da

Ozetlenmistir.
TABLO 6: GORUSMELER
- . . - Cocuk bireysel Diger bireysel
0dak grup goriismesi Veli bireysel goriisme gérisme goriigme*
Ankara - - - 4
Diyarbakir 2 (10 katilime1) 13 2 2
istanbul 7 (45 katiimei) 7 5 4
Toplam 9 (55 katiime1) 20 7 10

* MEB, ASPB, il milli egitim miidiirliiklerinden yetkililer, psikolojik damsmanlar, OEREM cahsanlari ve STK temsilcileri ile yapilan gériismeler.

KATILIMCILARIN BELIRLENMESI

Arastirmada, engeli olan ¢ocuklann egitim siireclerinde yer alan kilit personelin (okullarda ¢alisan
Ogretmenler ve psikolojik danismanlar, RAM'da, okullarda ve OEREM'lerde ¢ahisan uzmanlar,
idareciler vb.), engeli olan ¢ocuklann ve velilerinin gérislerine yer verilmistir.

Dokuz odak grubun ikisi Diyarbakir’da, yedisi Istanbul’da gerceklestirilmistir. Odak gruplara
toplam 55 kisi katilmistir. Istanbul’da gerceklestirilen okul ve RAM ¢ahsanlanna yonelik odak

grup gériismeleri icin Egitim Reformu Girisimi'nin (ERG) ve Ogretmen Akademisi Vakfi'mn (ORAV)
veritabamndaki egitimcilere yazih ¢cagnda bulunulmustur. Goniillii olan herkes odak gruplara

dahil edilmistir. Istanbul’da rehabilitasyon merkezi cahsanlan, aileler ve cocuklarla yapilacak
gorismeler icin, katihmalara kartopu yontemi ile ulasilmistir. Rehabilitasyon merkezlerine yapilan
tamsma ziyaretlerinin ardindan, merkezlerde ¢alisan uzmanlarla, merkeze gelen aileler ve ¢ocuklarla
gonlliluk esasinda bireysel goriismeler yapilmistir.

Diyarbakir'daki katihmalann belirlenmesinde UNICEF ve ERG'nin iletisimde oldugu yerel STK'Tar
destek olmustur. STK uyeleri ile bireysel goriismeler yapilmistir; 6rgiitlerin 6nerileri dogrultusunda
¢ocuklarla ve velilerle bireysel gériisme listeleri, okul ve RAM ¢ahsanlanyla da odak gruplar
olusturulmustur. Gonilli olan tim katithmalar ¢alismaya dahil edilmistir.




Cocuklarla ve velilerle gérismeler bireysel, kilit personel ile gériismeler odak grup yéntemiyle
gerceklestirilmistir. Odak grup katihmalannin gorevlerine ve gorev yaptiklan kurumlara gére
dagihmi Tablo 8'de verilmistir. Odak gruplara ek olarak bir psikolojik damsman ve bir OEREM

idarecisi ile bireysel goriisme yapilmistir.

Aynca, MEB ve ASPB yetkilileriyle, alandaki mevzuata, politikalara ve giincel gelismelere iliskin
bireysel gériismeler yapilmistir. Istanbul ve Diyarbakir I1 Milli Egitim Miidiirliikleri’nde 6zel
egitim ve rehberlik hizmetlerinden sorumlu birimlerin miidurleriyle ve STK temsilcileriyle yiiz ylze
goriismeler yapilmistir.

Ozel egitim siireclerinde, tamlama kritik dnem tasir. Buna bagh olarak tiim gériismelerde
katihmalara yoneltilen sorular tanilama dncesi, tamlama siireci ve tanilama sonrasi olarak {i¢ ana
bashk altinda gruplandinimistir. Sorularda tiim gereksinim gruplan kapsanmistir (isitme engeli,
gorme engeli, bedensel engel, 6zel 6grenme glicliigli, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
vb.). Sorular, katithma gruplarnna gore (cocuk, veli, kilit personel vb.) 6zellestirilmistir.

Odak grup gériisme protokolii iki kisimdan olusmaktadir: Ik kisimda yapilandinlmis sorulardan
olusan kisa bir anket bulunmaktadir. Katihmacilann hepsi odak grup gérismeleri baslamadan 6nce
bu kismm doldurmustur. Odak grup goériismeleri i¢in gériisme protokoliiniin ikinci kisminda yan
yapilandinlms sorulara yer verilmistir. Ornek formlar ve gériisme sorulan Ek 1’de sunulmaktadhr.
Goriismelerde 6ncelikle katihmalardan ilk kismi doldurmalan istenmistir. Ikinci kissmdaki sorular
dogrultusunda yan yapilandinlmis goriismeye baslamadan 6nce Tiirkiye'deki mevzuata bagh
6zel egitimdeki uygulamalan ammsatmak icin Ek 3'te bulunan sema kullamlmistir. Goriisme
protokoliindeki sorular, katihmalann alanlarnna ve gorevlerine gore farkhlastinlms, toplam 13
goriisme formu hazirlanmstar.

Bireysel goriismelerde kullamlmak Ulzere veli, ¢ocuk, il 6zel egitim ve rehberlik midiird, aile ve
sosyal politikalar il diizeyi uzmani ve STK yetkilisi i¢in ayn goériisme formlan gelistiriimistir.
Goriisme sorulan Ek 1'de sunulmaktadir. Tiim katthmalara goriismeler baslamadan ¢alismanin
amaa anlatilmis ve Ek 2'deki onam formu imzalatilmistir. Veliler ve cocuklara hem yapilandinimis
hem de yan yapilandinlmis sorular okunmustur. Tiim gériismelerde katihmcilann izniyle ses kayd
alinmistir. Gorlisme kayitlan desifre edilmis, katihmailann isimleri yerine katihma numaralan
verilmistir. Desifre edilen kayitlar nitel veri analizi yontemleri ile analiz edilmistir.

COCUK

Engeli olan toplam yedi ¢cocukla yiiz yiize gorisme yapilmistir. Her bir goriisme yaklasik

25-35 dakika stirmustiir. Gorlismelerin hepsi Tiirkce yapilmistir.” Cocuklarla yapilan bireysel
goriismelerin bazilar, engel durumundan 6tiri katithmalann konusmalannin tam anlasilamamasi
veya tiim sorulara yamit verememeleri nedeniyle kullanilamamstir. Nitel ¢cahisma igin
degerlendirmeye alinan ¢ocuk sayis1 dorttir.

Goriisme yapilan cocuklann besi oglan, ikisi kizdir. Ikisi Istanbul’da, besi Diyarbakir’da ikamet
etmektedir. Cocuklann {cliniin bedensel, ikisinin gérme, birinin isitme engeli; birinin kas



hastahgi vardir. Cocuklann higbiri, engellilikle ilgili bir sosyal medya grubuna veya foruma liye
degildir. Cocuklar, yakin ¢evrelerinde kendileriyle ayni engel grubundan kimse bulunmadigim
belirtmislerdir.

Cocuklann biri lise mezunudur, ikisi liseye devam etmektedir; bir ¢cocuk ise acik liseye devam
etmektedir. Cocuklar 6grenim yasamlan boyunca 12 ila 40 kisilik siniflarda 6grenim gordiiklerini
belirtmislerdir; genellikle teneffiislerini simfta oturup ders ¢ahsarak veya kitap okuyarak gecirmeyi
tercih ettiklerini belirtmislerdir.

VELI

Diyarbakir ve Istanbul illerinde cocuklannin engeli olan toplam 20 veli ile gériisiilmiistiir. Veli
gorismeleri 20-40 dakika stirmistir. Bir veli goriismesi tiim gériisme sorulan yamtlanmadigi icin
degerlendirmeye alinmamistir. Goniilliliik esasinda yapilan goriismeler sadece ¢ocuklann anneleri
ile yapilabilmistir; babalara ulasilamamstir.

Annelerin 13’0 Diyarbakir'in merkez ilgelerinde ikamet etmektedir; yaslan 28 ile 48 arasinda
degismektedir. On katihma, anadilinin Tiirkceden farkh oldugunu belirtmistir. Calismaya katilan
annelerin hepsi ev hanimidir. Annelerin onu ilkokul mezunudur, ti¢li okur-yazar degildir, ikisi lise
mezunudur. Tamamlanan en yliksek egitim kademesi lisedir.

Annelerin ortalama cocuk sayis1 dérttiir. Iki annenin, birden fazla cocugunun engeli vardir. Yedi
annenin ¢cocugunun birden fazla engeli bulunmaktadir. Tek engeli olan ¢ocuklann engel tiirleri ve
sayilan Tablo 7'de sunulmustur.

Engel tiirii Sayi
Bedensel engel 3
Gorme engeli 2
isitme engeli 2
Nérolojik temelli engel 2
Kronik hastalik 2
Zihinsel engel 2

Gorisme yapilan annelerin ¢cocuklanmn biri hari¢ hepsinin tibbi tanilamas1 yapilmistir. Annelerin
yaklasik yansi ¢cocugunun tibbi tamlamasinin dogumdan sonra yapildigim belirtmistir. 7 anne,
tibbi tamlama sonrasinda engel durumu hakkinda hekim tarafindan bilgilendirildigini belirtmistir.

RAMar tarafindan verilen Ozel Egitim ve Degerlendirme Kurulu raporunda egitsel degerlendirme
ve tan, 6nerilen 6zel egitim hizmeti ve bireyin gidebilecegi 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi/
birimi programlanni iceren boliimler yer almaktadir. Annelere, egitsel dederlendirme ve tam
siireci tamamlandiktan sonra hazirlanan BEP'ler ile ilgili sorular da yoneltilmistir. Annelerin ¢cogu
¢ocuklanmn BEP’i olmadigim ve okul yonetiminin ¢cocugun durumu hakkinda kendilerinden goriis
almadigim belirtmistir. Sadece yedi anne OEREM'in ortak calistigh STK'lardan engel durumuna dair
aile egitimi aldigim paylasmistir.

18 anne ¢ocuklannin okula devam ettigini belirtmistir. Geriye kalan iki anne ise ¢cocuklannin agir
engeli oldugu i¢in okula devam edemedigini belirtmistir. Okula devam eden ¢ocuklarin dokuzu



kaynastirma 6grencisidir. Yedi cocuk 6zel egitim sinifina devam etmektedir. Sadece bir ¢cocuk
isitme engelliler okuluna gitmektedir. Geriye kalan bir ¢ocuk ise liseden mezun olmustur. Dokuz
anne, engeli olan ¢ocugun kardeslerinden farkh bir okula gittigini belirtmistir. Bunun nedenleri
arasinda kardesler ile yas farkinin olmasi, adrese bagh kayit sistemi i¢inde 6zel egitim simfi
olmamasi ya da cocugun 6zel egitim okuluna gitmesi siralanmstr.

Annelere engeli olan ¢ocuklannin egitim aldig1 okullara yonelik sorular sorulmustur. On anne,
¢ocugunun okulunda rehber 6gretmen ve 6zel egitim simfi oldugunu belirtmistir. Okullarda
rehber 6gretmen oldugunu soyleyen anneler rehber 6gretmenle hi¢ gériismediklerini ya da
nadiren goriistiiklerini belirtmislerdir. Ilkokul diizeyinde, anneler cocuklanyla ilgili en cok simf
ogretmenleriyle goriismektedir. Cocuklanmin engel durumu yiiziinden okul degisikligi yapmak
zorunda kalan anne sayisi lictdr.

14 anne, cocuklanmin engel durumundan dolay1 devletten evde bakim Ucreti aldigim belirtmistir.
Devletin saglamis oldugu haklar soruldugunda ise ¢ogunluk bunlarin tam olarak ne oldugunu
bilmediklerini, sadece evde bakim licreti ve 6zel editim ve rehabilitasyon hizmetinden haberdar
olduklanm belirtmistir.

KILIT PERSONEL

Diyarbakir ve istanbul illerinde RAM 1arda ve OEREMlerde ¢ahsan uzmanlar; okul ve RAM idarecileri;
ilkokul ve ortaokullarda ¢ahsan simf, brans ve 6zel egitim 6gretmenleri ile psikolojik damsmanlann
katithmiyla toplam on odak grup goriismesi yapilmistir. Odak gruplara katilan 55 kisiye ek olarak, bir
OEREM miidiirii ve bir psikolojik danmisman ile bireysel gériisme yapilmistir. Béylelikle, 6zel egitim
alamnda okullarda, RAM ve OEREM'lerde cahsan toplam 57 kisiyle goriisiilmiistiir. Katthmalann

35'i kadin, 22'si erkektir. Yaslan 22 ile 50 arasinda, alandaki tecriibeleri bir ile 22 y1l arasinda
degismektedir. Katithmalann 11'i Diyarbakar, 46's1 Istanbul’dandir. 22 katihma bir STK'ya iiye
oldugunu belirtmistir. Katthmalann alanlan Tablo 8'de 6zetlenmistir.

Alan Goriisiilen kisi sayisi
Brans dgretmeni 7
Sinif dgretmeni 3
Okuldncesi 6gretmeni 9
Psikolojik danisman "
Ozel egitim dgretmeni 2
Zihinsel engelliler dgretmeni 6
Gorme engelliler dgretmeni ?
isitme engelliler Ggretmeni 1
Okul miidiirii/Miidr yardimcisi A
Bagimsiz hareket egitmeni 1
RAM'da calisan uzman 2
RAM miidiirii 5
OEREM ydneticisi 2
Psikolog 2

Toplam 57



ki OEREM’de toplam 15 kisiyle gériisiilmiistiir. Merkezlerin ikisi de Istanbul’da STK'lar ile
baglantisi olan, biri isitme ve digeri gérme engeli lizerine uzmanlasmis kurumlardir.

Her biri farkli RAM‘larda ¢ahsan toplam yedi kisi ile gorisiiimistir. Katihmalann besi RAM
miidiraddr, ikisi RAM kadrosunda psikolojik damsmandir. Katihmailann dérdi Diyarbakir'da, i
Istanbul’da cahsmaktadir. RAM 1ann bulunduklan ilceye gore aktif konumda takip ettikleri 6grenci
sayitlan farklihklar gostermektedir. Takip edilen 6grenci sayis1 ortalama 3.700 civanndadir. RAM In
blnyesinde egitsel degerlendirme ve tanilamaya ek olarak aile egitimleri, egitsel rehberlik,
psiko-sosyal miidahale egitimi, BEP hazirlama ve 6zel yetenekli cocuklann tespiti de yapilmaktadir.
Kurumda MEB tarafindan belirlenen testler uygulanmaktadir. Ozellikle Wechsler Cocuklar icin

Zeka Olcegi, Stanford-Binet Zeka Testi ve Leiter Performans, kurumda siklikla uygulanan testler
arasindadir. Testler, kurumda egitim almis psikolojik danismanlar tarafindan uygulanmaktadir.

Tlkokul ve ortaokullarda cahsan katthmalar 24 farkh okuldan gelmektedir. Yedi kisi 6zel 6zel egitim
okullannda, 28 kisi kamu kurumlannda ¢alismaktadir. 19 katihmamn simfinda kaynastirma yoluyla
egitim alan 6grenciler bulunmaktadir.?® Devlet okullannda ¢ahisan katihmalann yansi liniversite
yillannda 6zel editim alaninda hicbir ders almadigim, sadece % 401 mezun olduktan sonra
hizmeti¢i egitim aldigim belirtmistir. Gorlisme yapilan brans 6gretmenleri ise engeli olan ¢ocuklar
konusunda hi¢bir hizmetici egitim almadiklarnini belirtmislerdir.

Devlet okullarinda ¢ahisan egitimciler, en az gérme engeli ve Ustiin yetenek konusunda; en ¢ok
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, 6zel 6grenme giicliigli ve zihinsel engel alaninda
deneyimli olduklarini belirtmislerdir. Bu deneyime paralel olarak simflannda en fazla kaynastirma
yoluyla egitim tedbiri ahnmis olan dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, 6zel 6grenme
gulcligi ve hafif diizeyde zihinsel engeli olan ¢ocuklann bulundugunu belirtmislerdir.

Bu bolimde saha arastirmasindan elde edilen bulgular sunulurken, 6zel egitim alaninda ¢ahsan
kilit paydaslann, cocuklann ve annelerinin goriisleri dogrultusunda, engeli olan ¢ocuklarin nitelikli
bir egitime erisimlerini kolaylastiran ve glclestiren etmenler lizerinde durulacaktir. Arastirmada
biyo-psiko-sosyal model yaklasimindan yola ¢ikilarak, engeli olan ¢ocuk merkeze alinmis ve ¢ocugu
cevreleyen tiim sistemlerin gdrislerine yer verilmeye ¢ahisilmistir.

Bu arastirma, alanda yapilan diger arastirmalardan farkh olarak, zorunlu egitiminin
kademelendirilmesi ve 12 yila ¢ikariimasina iliskin degisikligin (“4+4+4" olarak bilinen diizenleme)
0zel egitimdeki yansimalarnina da yer vermektedir. Aynca, henliz uygulamaya ge¢memis olsa da
glindemde olan avug i¢i uygulamasi hakkinda goérisler paylasiimistir.

Her cahismada oldugu gibi bu cahsmada da kisithhiklar bulunmaktadir. Oncelikle, nitel ydntem
kullanmldigi icin simirh sayida kisi ile derinlemesine goriisme yapilmistir. Yapilan odak grup
gorusmelerine katilan katihmalann hepsi gondllii olarak bu ¢alismaya katilmislar ve sorun
alanlanm belirtmislerdir. Gérlismeler yiiz ylize yapilmistir. Bu baglamda her ne kadar gizlilik ilkesi
korunmus olsa bile sorulann ictenlikle yanmtlanmamis olma olasthg bulunmaktadir.

Odak grup gorismeleri Diyarbakir ve Istanbul illerinde gerceklesmistir. Geriye kalan 79 ilde daha
farkhh uygulamalar goriilebilir. Arastirma 6rneklemi, Tiirkiye genelini temsil eimemektedir. Bulgular



genellenebilir olmasa da ailelerin, cocuklarin ve uygulayicailann deneyimlerine iliskin sahadan
Onemli bilgiler sunmaktadir. Aynca lilke capinda yapilacak durum analizi ¢alismasi icin pilot
uygulama teskil edebilir.

Gorusmelerde aile boyutunda sadece annelerden veri ahinabilmistir, babalar cahsmaya
katilmamistir. Aynca oldukca simrh sayida ¢ocukla goriisme yapilabilmistir. Her gereksinim
grubundan ¢ocuk ile gériisme yapmak mimkin olmamistir. Goniilliilik esasinda yapilan
goriismelerde, katihmalar arasinda lise kademesinden 6gretmen/miidiir olmamasi da 6zellikle
lisedeki durumlar hakkinda bir analiz yapiimasim engellemistir.

Tiirkiye'de halihazirda tibbi model yaklasimin hakim olmasi nedeniyle, engeli olan ¢ocuklann
egitiminde tamlama kilittir. Bu dogrultuda, mevcut durum incelenirken tanilama 6ncesi,
tanmlama sireci ve tanilama sonrasi seklinde bir aynstirmaya gidilmistir. Bu lic asamanin timiini
ilgilendiren genel bulgular bolimu sonrasinda sirasiyla tanilama 6ncesine, tanilama sirecine ve
tanlama sonrasina iliskin bulgular alt bashklar altinda sunulmustur.

Okullann fiziksel altyap1 ve materyal eksiklikleri siklikla dile getirilen konular arasindadir. Okullar,
RAM7ar, OEREMler ve bilim ve sanat merkezleri (BILSEM), fiziksel kosullar ve materyal konusunda
sorunlar yasamaktadir. Ornedin, RAM"larda cahsan uzmanlar, kosullann yetersizliginden

dolay1 birkag¢ goriismeyi ayn1 anda aym ortamda yapabilmektedir. Hatta testlerin ayn1 odada
“cocuklann birbirinin yamtlanm duyabilecedi sekilde” uygulanabildigi, bu sebeple ¢ocuklann
performanslannin istenen sekilde degerlendirilemedigi dile getirilmistir. Buna ek olarak, RAM’da
kullanilan mobilyalann bile uygun olmadigim belirtmislerdir (6rnedin, masanin yuksekliginin
¢ocugun yasina uygun olmamasi). Aynca, erisilebilirlik sadece fiziksel erisilebilirlik olarak
anlasilmakta; bilgiye erisim konusu glindeme gelmemektedir.

Tiim katihmailar, isitme engeli olan ¢ocuklann simiflannda indiiksiyon sistemi olmamasinin

ve devlet tarafindan verilen ara¢-gereclerin bakimlanmn aileler tarafindan yapilmasinin

egitim kalitesini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Isitme engeli olan bireyler tarafindan
kullanilan cihazlar devlet tarafindan saglanmaktadir; ancak cihazlann bakimi ve pilleri aileler
tarafindan karsilanmaktadir. Maddi yetersizligi olan aileler, bakim ve pil licretini karsilamakta
zorlanabilmekte, bu da dolayh olarak ¢ocugun egitimini etkilemektedir. Bir veli durumu su sekilde
paylasmistir:

Egitim siirecinin ¢esitli asamalaninda, anadili Tiirkgeden farkl olan ¢ocuklann dilini konusabilen
uzmanlarin sayica simrh olmas1 aksakliklara neden olabilmektedir. RAM’da ¢ahsan uzmanlar,
tanilama sirecinde anadili Tiirk¢eden farkl olan ¢ocuklarla karsilastiklarini belirtmistir. Diyarbakir
ilinde, anadili Kiirtce olan cocuklar icin Kiirtce bilen ve tanmilama yapabilen uzmanlardan
yararlaniimaktadir. Istanbul’da ise cocuklann anadilini konusabilen uzman bulmada sorun
yasanmaktadir. Bu durum isaret dili bilen uzmanlarin simirh olmasiyla da géze ¢arpmaktadir.
Gerek Kiirtce, gerek isaret dili s6z konusu oldugunda, ¢ocugun anadilini bilen uzmanlann eksikligi,
¢ocuklann egitsel performansinin oldugundan diisiik saptanmasina, gereksiz yere birden fazla
engel tamis1 verilmesine yol acabilmektedir.

Isaret dili bilen uzmanlann simrhhg tamlama sonrasinda da sorunlara yol agmaktadir.

Isitme engeli olan 6grencilerin 6§retmenlerinin cogu temel iletisim diizeyinde bile isaret dili
bilmediginden, dogustan isitme kaybi olan ve cihaz kullanmayan ¢ocuklann egitiminde yetersiz
kalmaktadirlar. Ogretmenlerin editim esnasinda isaret dilini kullanmalan, dili bilme diizeylerine



ve dili kullanmak istemelerine baghdir. Isitme engelliler okulunda okuyan ve dogustan isitme
kayb1 olan bir 6grencinin velisi, 6gretmenlerin, cocuklarin arkasindan seslendiklerini, isitme engeli
olan ¢ocuklarla ¢cahsma deneyimlerinin bu diizeyde disik oldugunu ifade etmistir. Dil bariyeri
yliziinden veli-6gretmen iliskilerinde iletisim sorunlan da yasanabilmektedir (6rnegin, velinin
isitme engeli oldugunda).

Tiim asamalarda karsilasilan bir diger sorun da kilit personelin sayica yetersiz olmasidir. Ornegin,
saghk alaninda ¢ocuk ve ergen psikiyatristlerinin sayica yetersiz oldugu ifade edilmistir. Psikolojik
damsmanlar kalabahk okullarda tek baslanna gérev yapmakta; kadrolar bos olmasina ragmen

bu alanda atama yapilmamaktadir. Alandaki 6zel egitim 6gretmenlerinin sayica yetersiz olmasi
da siklikla dile getirilen bir sorundur. Ote yandan, bu eksikligi gidermek icin alan disindan
ogretmenlerin kisa donemli egitimlere tabi tutularak atanmasimin etkili bir ¢6ziim olmadig
belirtilmis, katihmalar tarafindan elestirilmistir.

Ogretmenlerin engeli olan cocugu kabul etmesi de dnemli bir noktadir. Ozellikle akranlanmn
engeli olan ¢ocuklara kars1 olumsuz davramslannin azaltiimasinda 6gretmenlerin tutumu oldukga
etkilidir. yaklasimindan,
kaynastirmadaki gérme engeli olan 6grencisi sinifta yiirlidiigii zaman tiim simifin dikkatini cekecek
sekilde diye diger 6grencilere seslenmeye uzanan genis bir
dgretmen davrams yelpazesi bulunmaktadir.

Engeli olan 6grencinin kabul edilmemesi veya aynmahga ugramasi, simftaki diger cocuklardan
veya velilerinden de kaynaklanabilmektedir. Ogrenci simftan alinsin diye imza kampanyalan
yapilmasi, engeli olan bir cocugun baska bir velinin siddetine maruz kalmasi, akranlan tarafindan
duygusal zorbahda ugramasi gibi sosyal dislama 6rnekleri gériilmektedir. Bir anne, engeli olan
¢ocugunun bir keresinde tuvalete yetisemedidi i¢in altina kagirdigim ve bu durumdan dolay1 diger
velilerin sikhkla, gibi ifadeler kullandigim séylemistir.
Baska bir anne, cocugunun arkadaslan tarafindan dislamsim soyle ifade etmistir:
Gorme engeli olan bir ¢ocuk ise okuldaki arkadaslarimin,

yada gibi ifadeler

kullandigim soéylemistir.

Ogrenciler, 6zel egitim okullannda da aynma uygulamalarla veya davramslarla karsilasabilmektedir.
Gocugunun isitme engeli olan bir anne, isitme engelliler okulunda yasadig1 durumu su sekilde
aktarmistir:

Okuléncesinde isaret dili ile biitlinlestirilmis uygulamalann
kullaniimasim baz veliler reddetmektedir. Diger bir paylasim da gorme engelliler okuluna giden bir
¢ocugun velisinden gelmistir:

Diger bir konu ise kamuoyunda “4+4+4" olarak bilinen kademelendirilmis temel egitim sistemine
gegis surecindeki degisimlerin, 6zel egitim alamna yansimalandir. Yeni sistemde, okuloncesi egitim
zorunlu egitime dahil edilmemistir. Dolayisiyla, mevzuat kapsaminda engeli olan ¢ocuklar igin
zorunlu olan okuldncesi egitimde, uygulamada zorunluluk saglanmamistir. Engeli olan ¢ocuklann



egitim ortanm ile ilk tamsmasi genellikle 1. simfa 6telendiginden, ¢ocuklann gelisimi ve basansi
konusunda olumsuz durumlar ortaya ¢ikabilmektedir. “4+4+4"e gegis siirecinin okullann fiziksel
sartlannm olumsuz etkilemesi, 6zel egitim sireclerini de etkilemistir. Ornegin, idarecilerin odalan
bile simfa doniistiriildiglinden, okullarda derslik sorunu nedeniyle destek odas1 agmak i¢in mekan
bulunamamaktadir.

Son olarak, 6zel egitim hizmetleri konusunda farkh alanlarda ¢ahisan kilit personelin birbirinin ne
yaptigi hakkinda fikir biitlinliigline sahip olmamas1 da genel bir sorundur. Cocuklarnn egitiminde
farkh noktalarda gorev alan uygulayialar arasinda gui¢li bir iletisim olmadig goriilmektedir.
Buna ek olarak, katihmcilann paylasimlan, 6zel egitime iliskin uygulamalarda standart bir yol
izlenmedigine isaret etmektedir.

Odak gruplann ve yetiskinlerle yapilan bireysel gdriismelerin tiimiinde, katihmalann tanilama
Oncesine dair gorisleri alinmistir. Bu baglamda, tibbi ve egitsel tanilama ve degerlendirme
stirecleri baslamadan 6nce karsilasilan zorluklara ve kolaylastinci etmenlere deg@inilmistir.

Yeni dogan bebeklere yapilan rutin taramalar sayesinde olas1 engeller erken asamada tespit
edilebilmektedir. Tibbi ve egitsel tanilama igin yonlendirme islemleri baslamadan dnce, olasi1 engel
durumlan o6zellikle 6grencinin 6gretmenleri tarafindan gozlenebilmekte, bu gézlem daha sonra
okul psikolojik damsmalan ile paylasilarak stre¢ i¢in gerekli adimlar takip edilmektedir. Tamlama
oncesine dair 6nemli bashklar asagida sunulmaktadir.

TANILAMA ICIN UYGUN ZAMAN VE TANILAMAYA YONLENDIRME

Erken ¢ocukluk déneminde gelisimi takip eden taramalann yetersiz olmasi; ailenin, ¢ocugun
engeli olmasini kabullenmemesi ve ikna siirecinin zamana yayilmasi gibi nedenlerle tamlama ve
miidahalede gecikmeler yasanmaktadir. Bu baglamda Aile Saghgi Merkezleri aracithgiyla, psikolog
destegi ile gelisim tarama testlerinin rutin hale getirilmesi ¢6ziim 6nerilerinden biri olarak dile
getirilmistir.

Baz1 durumlarda tanilama dogdar dogmaz yapilabilirken, gerekli miidahaleler yetersiz kaldiginda
ortaya ikincil problemler de cikabilmektedir. Ornegin isitme engeli olan ¢ocuklarda 6grenme
ortamlan yeterince iyi diizenlenmedigi, sadece sozel/isitsel yontemlere dayah olup Tiirk

i§aret Dili ile biitlinlestirilmis miidahale yontemi kullamiimadi i¢in, zaman iginde isitme

engeline eslik eden 6grenme problemleri gériilmektedir. Baz1 durumlarda engel tams bilerek
geciktirilmektedir. Ornegin, uzmanlar 3 yasindan énce yaygin gelisimsel bozukluk tams1 vermekten
kaginmakta, ¢ocugun konusmaya baslamasim beklemektedir. Bu nedenle, cok erken yasta
mudahale baslayabilecekken gecikilmekte ve kaybedilen siire cocugun gelisimine olumsuz olarak
yansimaktadir.

Okullardaki paydaslar, tanilama siireclerinin aile kabul ettigi siirece baslayabilecegini; ancak

aile tiyelerini ikna etmede zaman zaman zorlandiklanni belirtmislerdir. Aileler ¢esitli nedenlerle
tanmlama sirecini yavaslatmak isteyebilmektedir. Bunun arkasinda yatan neden, tanilama
sonucunda ¢ocuklarimn etiketlenecegdi algisidir. Veliler, bu alg1 neticesinde ¢ocuklarnnin ileride
evlenemeyecekleri, askere gidemeyecekleri ve/veya ise giremeyeceklerine dair kaygilara sahiptir.
Cocuklarinin sorunu olmadigim, durumun 6gretmenin ilgisizliginden veya ¢ocuklanm sinifinda
istememelerinden kaynaklandiginm dislinebilmektedirler.



Okul yoneticileri, tanilama slrecini mzlandirmak amaciyla zaman zaman hastaneden ve RAM’dan
aile i¢in randevu almakta, ulasim konusunda okul ara¢lan ile destek sunmaktadir. Ailelerin
¢ocuklanmn durumu hakkinda bilgi edinebilmeleri ve tanilama siirecine onay vermeleri icin,
okullar onlan tibbi tanllama i¢in hastanelere yonlendirmektedir. Bu durumlarda RAM ile ilgili
bilgilendirme siireci ikinci planda kalmaktadir. Okul yénetimi tiim islemleri tamamlamis olsa

bile, aile istemezse siire¢ baslatilamamaktadir. Ailenin ¢ocugunun olasi engeline dair tanilama
stirecini baslatmamasi durumunda hi¢bir yaptinmin olmadigi, bunun da bir ¢esit ¢cocuk ihmali
olarak degerlendirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Psikolojik danismanlarla yapilan odak gruplarda,
velinin cocugunu gotirmek istemedigi durumlarda sosyal hizmet uzmaninin devreye girmesi dneri
olarak dile getirilmistir. Tanilama siirecinin baslatiimasinda OEREM’ler de 6nemlidir; merkezler
aileyi ikna etmede bazen okuldan daha etkili olabilmektedir.

Odak gruplara katilan okul miidiirleri, engellerin tespit edilmesi i¢in ilkokulun ¢ok ge¢
oldugunu, bu sirecin okuloncesi egitim esnasinda baslamasinin gerekliligini vurgulamislardir.
Tiirkiye'de okuléncesi egitim zorunlu olmadigi icin, ilkokul kademesi ve simif 6gretmenleri
engellerin tespitinde kritik rol oynamaktadir. Egitsel degerlendirme ve tamlama icin RAM'a
yonlendirme siirecinde gerekli formlann 6gretmenler ve okul psikolojik danismanlan tarafindan
eksiksiz doldurulmasi gerekirken, bu formlar sadece 6grencinin ad1 yazilarak bos olarak
gonderilebilmektedir. Bu slrecte okullardaki psikolojik damismanlar kilit 5nem tasimaktadir.
Okullardaki tiim paydaslar, tanilama icin RAM’a y6nlendirmenin simiftaki engeli olan

cocuktan “kurtulmak” olarak algilanabildigini; engel tamsi verildiginde 6grencinin 6zel egitim
simfina veya okuluna yerlestiriimesi beklentisinin yaygin oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle
yonlendirme sonucunda kaynastirma yoluyla egitime karar verilince, 6gretmenler 6grenciden
“kurtulamadiklan”, ek olarak bireysellestirilmis egitim programm hazirlamak zorunda kaldiklarindan
“hayal kinkhigina ugrayabilmektedir.”

“4+4+4" UN YANSIMALARI

Tiirkiye'de zorunlu egitim, 2012 yihnda sekiz yildan 12 yila ¢ikanimas, ilkokula baslama yas1 5
yasa ¢ekilmistir. Bu degisiklik yapihirken okuldncesi egitim zorunlu egitime dahil edilmemistir.
Ozel egitim okullannda cahsan égretmenler, 1. simf éncesindeki zorunlu hazirhk simfimn kalkms
olmasim bir sorun olarak degerlendirmektedir. Egitim kademelerinde ve 6gretim programlarnda
yapilan degisiklik, 6zellikle baz1 engel gruplannin belirlenmesinde gecikmelere neden
olabilmektedir. Ornegin, okula baslama yasinin erkene cekilmesiyle, yeni sistemde
okuma-yazma ¢alismalan 3. simfa kadar devam edebilmektedir. Boylelikle, 6zel 6grenme gui¢ligi
olan, okuma sorunu yasayan 6grencilerin tanilama siireci 6telenmektedir. Odak gruplara
katilan simf 6gretmenleri, 1. simfta 6grencide okumaya dair bir problem gézlemledikleri halde
okul psikolojik damsmanlannin yamti ile sikhkla karsilastiklanm dile
getirmislerdir. Okuldaki psikolojik damsmanlar ise aile ikna edilip yonlendirme yapilsa bile,
RAM"ann diyebildigini; ailelerin bir kisrmnin

dediklerini belirtmislerdir. Okul psikolojik damismanlan, duruma
erken miidahale edebilmek adina, tibbi tamlama gerektirmeden bilissel yetilerin degerlendirilmesi
i¢in RAM’a yonlendirmede, gozlem formlanm detaylandirarak RAM’da ¢alisan uzmanlan ikna
edebildiklerini paylasmislardir.



TIBBI VE EGITSEL TANILAMA

Tiirkiye'deki mevcut tanilama siirecinde tibbi tamlama énemli bir konumdadir. Tibbi tamlama
olmadan RAM’da degerlendirme siireci baslayamamaktadir. Ogrenciler sadece bilissel diizeylerin
belirlenmesi icin RAM’a yonlendirilmektedir. Tibbi tanilama ve raporlama siirecinin kolay olmamasi;
raporlann yas gruplanna gore belirlenmis olmamasi; raporlarin engel durumuna gére ¢ocugun neyi
yapip neyi yapamayacagi konusunda hicbir bilgi icermemesi elestirilen konular arasindadir.

Anneler, tibbi tamlama siirecinde giigliiklerle karsilasmaktadir. Rapor alma siirecine dair bir anne
sunlan paylasmistir:

Tibbi
raporlama siireci ile yasadigi sorunu baska bir anne su sekilde dile getirmistir:

RAM’da ¢ahsan uzmanlar, tibbi raporun dilinin anlasiimasinda problem yasadiklanm dile
getirmislerdir. Raporda tibbi dil kullanildig1 ve genellikle ailelere cocuklarinin engeline iliskin
bilgilendirme yapilmadig igin, rapor aileler icin kolay anlasilir bir kaynak degildir. Yanhs
anlasiilmalan engellemek i¢in, standart terimlerle ve anlasihr bir dille rapora iliskin bir agiklama
eklenmesi gereksinimi siklikla ifade edilmistir. Veliler de tibbi tamlama sonrasinda kendilerine
bilgilendirme yapiimadigim ve ¢ocuklannin engeline iliskin durumu anlamakta zorlandiklanm dile
getirmislerdir. Aynca, engelin yiizdelerle ifade edilmis olmasi da bir sorundur; bu oranlar RAM’'da
¢ahsan uzmanlar i¢in cogu zaman hicbir anlam ifade etmemektedir. Rapor verilirken, bu heyette
aym zamanda 6zel egitim konulanna hakim uzmanlann olmasinin faydah olacagi belirtilmistir.

Basvurulardaki yogunluktan dolay1 hem tibbi hem de egitsel tamlamanin ¢ok kisa siirdiigli ve/veya
uygun Sl¢iim arag¢lannin yetersizliginden dolay1 tibbi ve egitsel tanllamalar arasinda uyusmazhklar
olabildigi de dile getirilmistir. Bu durum daha disiplinlerarasi bir bakis acis1 ile asilabilir. Her iki
durumda ahinan raporlarda (tibbi ve egitsel) gecerlilik siiresinde farkhiiklar oldugu, baz1 gereksinim
durumlannda bu raporlann yenilenmesinin oldukga yorucu olabildigi paylasimlar arasinda yer
almaktadir.

RAM’daki siire¢ daha ¢ok formel degerlendirme ile ssmrhdir; okul ve ev ortamlanndaki gozlemler
de tamlama siirecinin bir parcasi olmahdir. Tamlama icin RAM’a y6nlendirilen her cocugun tam
almadign; okul ve simf ortamlan icinde gerekli diizenlemeler yapilmadan ¢ocuklann tibbi ve egitsel
tamlama i¢in yénlendirildigi ve bunun da basvuru dosyalannin sayisinda ciddi artisa neden oldugu
RAM"arda ¢alisan uzmanlar tarafindan belirtilmistir. Cocuklara destegin sadece tam aldiktan sonra
yapilacadi inancinin kinlmasi gerektigi ifade edilmistir.

Erken tamlama kilit bir nokta olsa da bazen tam konuluncaya kadar durumun koétiilesmesi
beklenilmektedir. Bu baglamda da tanisiz olup tam alma sininnda olan ¢ocuklar i¢in bu durum
dezavantaj haline déniismektedir. OEREMlerdeki odak grup calismalannda, tamnin kaldinimasinin bir
isbirligi cercevesinde yiritiimesinin 6nemi vurgulanmistir. Hekimin yetkisinde olan bu karar aileler
icin rahatlatia olabilmekteyken, 6zel editimi veren uzmanlar tarafindan kaygi yaratabilmektedir.
Rehabilitasyon merkezlerinin “ticari kaygilardan dolay1” tammn kalkmasim istemedigine dair bir
izlenim oldugu rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisan uzmanlar tarafindan dile getirilmistir.



RAM’da ¢ahsanlar, egitsel degerlendirme siirecinde ailelerin engeli olan ¢ocuklan gelisme
gosterirse hem 6zel egitim hem de evde bakim destegdinin kesileceginden korktuklann
belirtmislerdir. RAM’da ¢alisan bir uzman tarafindan verilen 6rnek su sekildedir:

Bir baska 6rnek olarak, cihaz
kullanan isitme engeli olan ¢ocuklann, RAM‘Tarda tamlama esnasinda bilerek cihaz kullanmadiklan
RAM"arda ¢ahsan psikolojik danismalar tarafindan belirtilmistir.

RAM'LARDAKI GENEL DURUM

Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde psikolojik damismanlar 6nemli bir konumdadir.
Mevzuat gereg@i tanilama siireci iki ay i¢cinde tamamlanmahdir; ancak personel eksikliginden
dolay1 randevular arka arkaya verilmektedir. Bunun sonucunda degerlendirme yapan uzmanlann
verimliligi giin i¢inde diisebilmekte, degerlendirme saghkh bicimde yuritilememektedir.
Katihimcilar, RAM"in fiziksel kosullannin da yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Baz1 RAMlann
kendilerine ait ayn bir binas1 yoktur, bir okulun iginde konumlandinlmislardir. Oda yetersizligi
nedeniyle, bazen ayn odada, aym anda iki veya li¢ tane dederlendirme yapiimaktadir.

Tibbi raporun gecerlilik siiresi iki sene olsa bile, okullarin her y1l diizenli olarak 6grenci gelisim
raporlan hazirlayip RAM ile paylasmas1 gerekmektedir. Bu raporlar merkeze génderilse dahi,
bilgilerde eksikler olabilmektedir. RAM‘larda ¢alisan uzmanlar, bu gibi durumlarda okullarla temas
kurmada daha fazla yetkiye ihtiya¢ duyduklanni belirtmislerdir.

RAMar lizerinden giindeme gelen diger bir konu ise mevcut kosullar ve is yiikii nedeniyle
RAM‘Tann sadece tam koyan merkezler haline doniismesidir. Halbuki RAM lann ayn1 zamanda
rehberlik hizmeti ve arastirma gibi tammh gorevleri de vardir. Genel olarak 6n goriisme,
performans degerlendirmesi, tanilama ve aileyi bilgilendirme siirecleri takip edilse bile RAM'lar
arasinda isleyis farkhliklari bulunmaktadir. Okullarda ¢ahsan paydaslann bir bélimi, “RAM‘Tann
sadece etiketleme yaptigina” iliskin bir algimin var oldugunu belirtmistir; bunun nedenlerinden biri
tanmlama slirecinin ¢ocugun neyi yapabilecedinden ¢ok neyi yapamayacadi lizerine odaklanmasidir.
Aynca RAM'Tar, OEREM"lere bagh kurumlar gibi algilanabilmektedir.

KULLANILAN DEGERLENDIRME ARAGLARI VE UYGULAMA

Egitsel degerlendirmede standartlastinlmis testler kullanmimaktadir. Kullamlan testlerin bir
kisminin Tirkiye i¢in norm ¢ahismalan bulunmamaktadir; bir kismi ise ¢ok eski oldugu igin
giincelligini kaybetmistir. MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii (OERHGM)
AB destegiyle Ozel Egitimin Giiclendirilmesi Projesi (OZEGEP) yiiriitiilmiistiir. OZEGEP kapsaminda
gelistirilen araglardan 6zellikle Woodcock-Johnson Bilissel ve Basan Bataryasi ile Turkiye'de 2-90
yas arasi bireylerin bilissel 6zellikleri ve gelisimleri kapsamh bicimde 61¢limlenecek, engeli olan
¢ocuklann gecerli ve giivenilir bir sekilde degerlendirilmesi yoniinde énemli bir adim atilmis
olacaktir. Okullarda ve RAM‘larda ¢ahsan psikolojik danismanlar, degerlendirme araclannda
ozellikle zekay1 belirleyen testler cok yaygin oldugu icin zihinsel engel tamsinda sadece IQ'nun*
0lciit oldugunu; beraberinde islevselligin, bireyin uyum becerilerinin veya destek ihtiyaclanmn
belirlenmemis oldugunu dile getirmislerdir. Aynca degerlendirme sirasinda kilit sorularin sorulmasi
gerekliligi belirtilmistir; bir uzman bu konuda duydugu ihtiyac soyle ifade etmektedir:



Degerlendirme araclannin kisa arahklarla tekrar uygulanmasi da sorun yaratabilmektedir. Ornegin,
baz1 6zel okullar 6grenci ahmlannda psikolojik testler uygulamakta; bu testi alan bir ¢cocuk daha
sonra tanilama siirecine girdiginde sorulara asina oldugundan performansi daha iyi ¢ikabilmekte,
tamlama sireci etkilenmektedir.

Degerlendirme arag¢lannin uygulanmasina iliskin personele gerekli egitimlerin verilmesi de
onemli bir konudur. Bu konuda belirli araliklarla hizmetici egitimler veriliyor olsa bile, bunlarn
sayis1 oldukga azdir. Test uygulayialann bir kisminin uygulama ehliyeti bulunmamaktadir.
Test uygulamasi, uzmanlann kendi deyimleriyle “alaylihk” esasinda, sahadaki deneyimlerle
ogrenilmektedir.

E-OKUL SISTEMINDEKI SORUNLAR

RAM"Tardaki tanilama siireci tamamlandiktan sonra, e-okul sistemi lizerinden cocuklarin
yerlesecegdi okul tiirleri belirlenmektedir. Ancak, 6zel egitim kurumunda (gérme engelliler okulu
vb.) 6zel egitim simfina yerlestirilen ¢ocuklarn girisi yapilamamaktadir. Bunun icin yeni bir alan
tanimlanmasi ve e-okul sistemine entegre edilmesi gerekmektedir. RAM’da ¢alisan bir psikolojik
damsman bu konuda sunlan paylasmistir:

e-Okul sistemi, 6grencilere iliskin bir¢ok verinin
toplandig bir sistemdir. Ancak sistemin, engeli olan ¢ocuklara iliskin veri toplanmasi konusunda
gelistirilmesi gerekmektedir. e-Okul iizerinden toplanan veriler, engeli olan niifusa iliskin veri
eksikliginin giderilmesine de katki sunacaktir. Ayrica, sistemde okula devam etmeme nedenleri
arasinda cocugun engeline dair bir madde bulunmaktadir. Bu verinin saghkh ve aynntih bigimde
toplanmasi, engellilige dair devamsizhgin nedenlerinin arastinlmasi hem egitsel tanmlamaya
yonelik ihtiyaclann giderilmesinde, hem de miidahalelerin/destek egitimlerinin planlamasinda
destekleyici olacaktir.

OKULLARA VE SINIFLARA YERLESME

Engeli olan ¢ocuklar i¢in yerlestirme karan verildikten sonra siklhikla karsilasilan bir durum, 6zel
egitim simflan veya 6zel egitim okullan icin sirada beklemektir. Ihtiyaci karsilamaya yeterli
sayida okul veya sinif olmadigi i¢in ¢cocuklar yer agilincaya kadar kayit olamamaktadir. Bir anne
su paylasimda bulunmustur: “

Baska bir anne de durumu su sekilde ifade etmistir:

Baz1 durumlarda bekleme siiresini
azaltmak i¢in belirlenen simif mevcudunun lizerine ¢ikildig; boylelikle tiim ¢ocuklar igin editimin
kalitesinden édiin verildigi hem Istanbul’da hem de Diyarbakir'da yapilan goriismelerde
ortaya aikmmstir. Gorilsiilen MEB yetkilileri, MEB'in yeni stratejik planinda yer almasi 6ngériilen
hedeflerden birinin engeli olup okula yerlesmek igin sirada bekleyen ¢ocuk sayisin azaltmak
oldugunu belirtmislerdir.**

Tanilama siirecleri tamamlandiktan sonra 6grencinin “en az kisitlayia egitim ortami”
cercevesinde yerlestirmesi yapiimaktadir. OEHY’ye gére kaynastirma simflanmn mevcutlan,



“6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu simflarda 25, bir bireyin bulundugu simflarda

35 6grenciyi gegmeyecek sekilde diizenlenir.” Yapilan tiim goriismelerde kaynastirma yoluyla
egitim uygulamalanmn kalabahk simif ortamlannda yapilcig ifade edilmistir. Okullarda ¢alisan
katihmalar, kalabalk siniflar nedeniyle egitim-6gretimdeki kazanimlara ulasilamadigim ve
kaynastirma yoluyla egitim alan ¢ocuklarin kaynasmadan daha ¢ok “arada kaynadigi”m dile
getirmislerdir. Okullarda ¢alisan psikolojik danismanlar, kaynastirma yoluyla egitim almasina
karar verilen ¢ocuklann velilerinin, genel egitim simiflannin kalabalik olmasi1 nedeniyle ¢ocuklarinin
yeterli egitimi alamadiklanm diisiindiiglni; bu ylzden simif mevcudu az olan 6zel egitim
simflarina yerlestirilmeleri i¢in karan degistirmeye ¢ahstiklanm paylasmslardir. Aym durum, veli

ve cocuk gorismelerinde de ifade edilmistir.

Yonetmelik aynca, bir simfa kaynastirma yoluyla egitim alan en fazla iki 6grenci
yerlestirilebilecegini belirtir. Okullardaki uygulamalarda mevzuatta 6ngériilenin aksine, ayni sinifa
ikiden fazla 6grenci yerlestiriimektedir. Bu durum, uygulamada 6gretmen agisindan zorlayici
olmaktadir. RAM'larda ¢ahsan uzmanlar, degerlendirme ve egitsel tanilama islemi tamamlandiktan
sonra yerlestirme karan alinan 6grencinin okuldaki durumunu takip edemediklerini belirtmislerdir.
e-Okul sistemi lizerinden baz bilgileri gorerek 6grenci takibi yapmak istediklerini dile
getirmislerdir. Okula yerlestirme ile ilgili takipler il¢e milli egitim mudiirleri Gzerinden yapilmakta;
ama okul mudiirleri bazen 6grencinin kaydinm yapma konusunda tereddiit yasadigi igin veliler
RAM’a gelerek destek isteyebilmektedir.

Ozellikle kaynastirma yoluyla egitim karan verilen ¢ocuklar i¢in, okul mudiirlerinin ¢ocuklan okula
alma konusunda isteksizlik gosterdikleri ve kayitlanm yapmamak icin gerekceler gosterdikleri
sikhikla dile getirilmektedir. Cocugunun gorme engeli olan bir anne, cocugunu okula kaydettirmeye
gittiginde okul miidiir yardimaisi aileyi bir 6zel egitim okuluna géndermistir. Aile daha sonra bu
okulun isitme engelliler okulu oldugunu 6grenmistir:

Cocugunun gérme engeli olan baska bir anne ise ¢ocugunun kaynastirma yoluyla egitim almas:
i¢in gittigi okulda mudduriin dediklerini su sekilde aktarmistir:

Baska bir anne de yasadig1 direnci su sekilde ifade
etmistir:

Okullarda istenmeme, 6zellikle ilkdgretim kademesinde 6zel egitim okullannda okuyup lisede
kaynastirma yoluyla egitime baslayacak ¢ocuklar icin de gézlemlenen bir durumdur. Temel
Egitimden Ortadgretime Gegcis (TEOG) sinavindan sonra engeli olan 6grencilerin istedikleri
okullarda liseye, 6zellikle cok programh liselere, devam edebilecekleri duyurulmus olsa bile,
okullann 6grencileri puanlan tuttugu halde kabul etmedigi ve engeli olan 6grencilerin fiilen agik
liseden baska se¢enekleri olmadigi belirtiimektedir. Gorme engeli olan bir 6grenci a¢ik liseye
yonlenmesinin nedenini su sekilde paylasmistir:



Son olarak, birden fazla engeli olan ¢ocuklann okul yerlestirilmelerinde sorunlar goérilmektedir.
Ornegin hem zihinsel engeli olan hem de otizm tamisi alan bir cocugun ailesinin Otistik Cocuklar
Egitim Merkezleri (OCEM) yerine zihinsel engelliler okulunu tercih ettigi belirtilmistir. Bir baska
Ornekte de hem otizm hem de gérme engelli tamsi almis olan bir cocugun gérme engelliler
okulundaki 6zel egitim sinifina yerlestirildigi ama egitim esnasinda otizm konusunda bir miidahale
yapilamadigi ortaya ¢ikmistir.

OZEL EGITIM SINIFLARINDA VE KAYNASTIRMA EGITIMINDE GENEL DURUM

Yerlestirmede yasanan sorunlara ek olarak yerlesim karan alinan 6grencilerin okula devaminda
da problem yasanmaktadir. Bunun nedenlerinden biri, ailelerin okul yerine rehabilitasyonu
tercih etmesidir. Engeli olan tiim ¢ocuklar icin verilen 6zel egitim destedi bir ay icinde 12 seans
ile simrlandinlmistir. Farkl engel durumlanna gore degisiklik yapilmamakta veya birden fazla
engel durumunda saat artis1 olamamaktadir. Cocugun gereksinimine bagh olarak fizik tedavi gibi
0zellestirilmis uygulamalar bulunsa bile bu uygulamalar yeterli dlizeyde ve her rehabilitasyon
merkezinde bulunmamaktadir. Velilerin bir kismi, cocuklan okulda bir sey 6grenemedigi i¢in okula
gondermek istememekte, rehabilitasyon merkezlerini tercih etmektedir. Veliler, gerek¢e olarak
rehabilitasyon merkezlerindeki 6§retmenlerin okullardaki 6gretmenlerden daha ilgili oldugunu
gostermislerdir. Bir anne, rehabilitasyon merkezlerinin kapatiimasim dnermekte,

diyerek okullardaki 6gretmenlerin
nitelik eksikligine isaret etmektedir. Engeli olan ¢ocuklann okul saatleri i¢inde egitimden ahnarak
rehabilitasyon merkezlerine g6tirilmesi mevzuata uygun degildir. Okulda ¢ahisanlarla ve
annelerle yapilan goriismelerde, rehabilitasyon merkezlerindeki telafi dersleri veya tiim seanslar
¢ocugun okulda bulunmasi gereken zamana yerlestirildigi icin ¢ocuklann okul saatlerinde okulda
bulunamadiklan belirtilmistir.

Engeli olan ¢cocuklann kademeler arasi gecislerinde sorunlar yasanabilmektedir. T1kokul
kademesinden sonra simf 6gretmeni uygulamasi yerini bircok brans 6gretmenine biraktigindan,
engeli olan 6grencilerin gelisiminin takibi zorlasmaktadir. Bu kademeden itibaren kaynastirma
egitimi etkili uygulanamadigindan, aileler 6zel egitim simiflanm ve 6zel egitim okullanm tercih
etmektedir. Ornegin isitme engeli olan ¢ocuklann ilkokulda kaynastirma yoluyla editim gérdiikleri,
ortaokulda ise isitme engelliler okuluna giderek mevcudu az olan siniflarda 6grenim gérmeleri igin
okul degistirmek istedikleri okulda ¢ahsan psikolojik danmismanlar tarafindan belirtilmistir. Ozellikle
ortaokuldan liseye gecis donemlerinde engeli olan 6grencilere yeterli destek verilemedigi i¢in
ogrenciler uyum saglamakta zorluk ¢gekmektedir.

Liselerin buyik cogunlugu, ilkégretimde 6zel egitim okullarinda okuyup lisede kaynastirma
egitimine gecen dgrencilere nitelikli bir egitim sunmaya yeterli donanimda degildir. Ornegin,
hafif zihinsel engeli olan 6grencilerin liseye gectiklerinde ¢ok zorlandiklan ifade edilmistir.
Zorunlu egitime dahil edilen lise kademesinde kaynastirma uygulamalanni destekleyecek
onlemler alinmas1 gerekmektedir. Okul mudiirleri, 6zellikle is ve egitim okullan disinda da lisede
kaynastirma konusunda ¢alismalann yapilmasi gerektigini; hem ortaokulda hem de lisedeki brans
o6gretmenlerinin hizmetdncesi eksikliklerinin simf ortamlanna yansidigim belirtmislerdir.



Ozel egitim simfi olan okullann bazilannda, 6zel egitim simflanmn teneffiis saatleri diger
siniflardan farkhlastinlmaktadir. Bu uygulama, engeli olan ¢ocuklann akranlanyla birlikte zaman
gecirmelerine ve sosyallesme firsatlanna engel olmaktadir.

Gorismelerde, kaynastirma egitimi uygulamalan, okullardaki destek egitim odalannin durumlan,
ilgili personelin gorevlendirilmesi ve ders saati Gizerinden licretlendirilmesi gibi konular tzerinde
durulmustur. Simflardaki altyap1 problemleri, sik sik degisen s6zlesmeli 6gretmenlerin durumu,
eksik materyal ile egitim uygulamasi yapihyor olmasi, denetleme siireci olsa bile denetleyecek
kisilerin bu alanda da yetersiz olmasi da glindeme gelmistir.

OZEL EGITIM ANAOKULLARI

Gorusmelerde 6ne ¢ikan bir konu/6neri, 6zel egitim anaokullannin yayginlastinlmasidir. Bu
yayginlastirma yapilirken 6zel egitim alaninda okuléncesi 6gretmeni olarak gorevlendirilecek
o0gretmenlerin de hem 6zel editim hem de okuldncesi egitim konusunda yeterli bilgiye ve
donamma sahip olmalan gerektigi belirtilmistir.

Mevcut durumda 6zel egitim anaokullannin sayica az olmasindan dolay1, bekleme sirasinin olmasi
kaginilmaz bir sorun olarak goériinmektedir. Ayrca 6zel egitim anaokullarinda ¢ahisan ve odak
gruplara katilan iki okuloncesi 6gretmeni, okullara farkh diizeyde engel gruplanmn geldigini, bu
konuda simflan nasil olusturabileceklerini bilemediklerini ifade etmislerdir. Ek olarak, bu okullarda
0zel egitim yonetmeligi ve okuldncesine dair yonetmelik arasindan hangisinin gecerli olduguna
iliskin belirsizlik oldugu aktanlmistir. Simiflann fiziksel sartlannin nasil diizenlenecegi konusunda
bile destege ve bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir. 2014-15 egitim-6gretim yih itibanyla yalmizca 13
adet bulunan bu anaokullannda ¢ahsan 6gretmenlerin bilgi paylasimi icin bir araya gelmesinin
uygulamalar i¢in faydah olacag dile getirilmistir.

BIREYSELLESTIRILMiIS EGITIM PROGRAMLARI

Tanilama siireci tamamlandiktan sonra, mevzuatta belirlenmis olan BEP hazirlama siirecinin
engeli olan ¢cocugun gereksinim durumuna gore yapilandinlarak baslamasi gerekmektedir. Bu
program i¢inde belirlenen kazammlar aynntil bir seklide ifade edilerek kisa ve uzun dénemli
olarak hazirlanmahdir. Kisa donemli amaclar dogrultusunda hazirlanan 6gretimsel hedefler

de bireysellestirilmis 6gretim programnda (BOP) yer almaktadir. Miidiir/miidiir yardimcisimn
baskanhginda toplanan BEP ekibinin, veli goriisiini de alarak bu program, eger 6grenci ilk
kademede ise simif 6gretmenleriyle, eger sonraki kademelerde ise brans 6gretmenleri ve psikolojik
damsman ve 6zel egitim 6gretmeni (eger okulda varsa) ile birlikte hazirlamas1 gerekmektedir.

Gorlusme yapilan tiim psikolojik damsmanlar BEPleri genelde kendilerinin hazirladigim, hatta
yoneticilere yer yer BEP siirecine baskanhk etmeleri gerektigini hatirlatmak zorunda kaldiklarim
belirtmislerdir. Okuldaki psikolojik damsmanlar, egitsel tanilama siirecinde oldugu gibi BEP'lerin
hazirlanmasinda ve uygulanmasinda da 6nemli bir role sahiptir. Mudiir ve mudiir yardimcalan
hari¢, katihmalann hepsi, simflannda tan almis 6grenci oldugu halde BEP hazirlama siirecine
dahil edilmediklerini, dahil edilseler bile BEP hazirlamay1 bilmedikleri i¢in katki saglayamadiklarnm
belirtmislerdir. Velilerle yapilan gériismelerde ve odak gruplarda, BEP hazirhdinda velinin hig
gériisiiniin alnmadi& belirtilmistir. Bazi OEREM1er, okullara BEP konusunda da destek saglamak
zorunda olduklanm belirtmislerdir. Goriisiilen OEREM ¢alisanlanmn hemen hemen hepsi okullarda
BEP’lerin eksik oldugunu ve ¢cogunlukla okul tarafindan degil merkez tarafindan hazirlandigim
soylemislerdir.



Temel egitim icin ders planlannmin hazirlanmasinda internetten alintilama veya indirilme yapildig
gibi, BEP"lerin de ¢cogu zaman internetten indirildigi gorllmektedir. Engeli olan ¢ocuk i¢in bireysel
olarak hazirlanmasi gereken BEP'lerin genel hatlarla hazirlandigi, aym engel grubunda olan
ogrenciler icin ¢ok benzerlik tasichgr belirtilmistir.

Okul ortamlannda ve OEREMlerde BEP"lerin tutarlihk gdstermesi gerektigi de dile getirilmistir.
Rehabilitasyon merkezinde ¢alisan bir uzman konuyu su sekilde dile getirmistir:

BEP, BOP hatta istiin yetenekli cocuklar icin okul ici zenginlestirilmis destek programlan
hazirlanmis olsa bile sinifici uygulamalarda ve sinavlarda sikinti cekilmektedir. Sube toplantilannin
ve BEP toplantilannin daha iyi yapilandinimasi, simfici uygulamalarda yasanan sorunlan
azaltacaktir.

Simifi¢i uygulamalann zorluklarindan bahsedilirken simf mevcutlan da dile getirilmistir.
Ogretmenler, kalabahk simflarda BEP uygulamasinin zorlastigim, hatta bazen aym gereksinim
grubundan birden fazla 6grenci oldugu i¢in uygulamayi nasil yapabilecekleri konusunda sikinti
cektiklerini, bu tir durumlarla karsilastiklannda okuldaki psikolojik danismandan destek almaya
¢ahistiklarini ifade etmislerdir.

Bu sorunlann temel nedenlerinden biri, BEP’in nasil uygulanmasi gerektigini 6gretmenler ve
okullann yeterince bilmemeleridir. Bu konuda gorismelerde paylasilan birkag 6rnek verilebilir.
Bir 6gretmen, engeli olan 6grencilerini sinav uygulamasinda nasil destekleyecegini bilmedigini
soyle ifade etmistir:

Bir psikolojik damsman, BEP'ler ve notlandirma
arasindaki uyumsuzlugu séyle anlatmistir:

Gorme engeli olan bir lise 6grencisi, BEP'ten bagimsiz olarak baz1 6gretmenlerin

gibi ifadeler kullandigim séylemistir. Brans 6gretmenleri, BEP“in nasil uygulanacagina
dair Universite egitimi esnasinda hicbir egitim almadiklanm dile getirmislerdir. Bir 6gretmen,
sinavda engeli olan 6grencinin dniine iki farkh sinav koydugunu, birisinin diger 6grencilere
verilen sinavin aymsi oldugunu digerinin de almasi gereken sinav oldugunu anlatmmstir. Bu
uygulamay1 yapmasinin nedeni, 6gretmenin, diger 6grenciler arkadaslannin neden farkh bir sinav
aldigin sorduklannda nasil yanit vermesi gerektigini bilmemesi ve engeli olan ¢ocugu korumaya
¢alismasidir.

Ogrencinin BEPte belirtilen kazammlan yerine getirmediginde bir ist seviyeye ge¢memesi
gerekirken; 6gretmenler, beklentileri disiik oldugundan 6grenciye yiiksek not verebilmektedir.
Bunun bir sonucu olarak 6grenciler ortaokula hatta liseye geldiklerinde, hala okuma-yazma gibi
temel becerileri edinememis olabilmektedir. Simf ge¢me konusunda daha farkl uygulamalar da
goriilebilmektedir; 6rnegin, zihinsel engeli olan ¢ocugu diizenli olarak okula giden bir anne su
ifadeyi kullanmistir:

BEP'lerde lizerinde durulan bir baska konu da makul uyarlama yerine muafiyet yaklasiminin
hakim olmasidir. Ornegin, baz1 6gretmenler, isitsel becerilere dayandidi iin isitme engeli olan
égrencilerin Ingilizce dersinden muaf tutulmas gerektigini diisiinmektedir. Aym sekilde, engeli
olan 6grencilere yonelik bazi derslerin miifredatta yer almamasi da sorunludur. Bu baglamda,
gorme engelliler okullanndan verilen iki 6rnek ders beden egitimi ve baston egitimi/bagimsiz
hareket egitimi derslerinin miifredatta istendik dlizeyde veya hi¢ islenmemis olmasidir.



Temel egitimde yasanan sorunlann 6zel egitimde de oldugu, hazirlanan BEP'lerde miifredatin
kalabaliklig1 sorunu bu programlara da yansidigi icin simifici etkinliklere zaman kalmadigi da
belirtilmistir. Miifredat kalabahigina deginirken engeli olan ¢cocugun basansinin sadece akademik
olarak algilandigi ve BEPlere paralel olarak hazirlanan BOP’lerde daha cok akademik etkinliklere yer
verildigi de dile getirilmistir.

PERSONEL DURUMU VE YETERLIKLERI

Her yerlestirme karanndan sonra engeli olan 6grenci icin gerekli diizenlemelerin yapilmasi (BEP
hazirlanmas1, simfici uygulamalann diizenlenmesi, BOP'lerin islevsellestiriimesi vb.) gerekmektedir.
Bu siirecte, personel kapasitesi kilit noktadir.

Okullarda ve RAM"Tarda ¢alisanlar, okullarda destek egitim odalanmin gerekliligini vurgulamislardir.
Ozel egitim alamnda 6gretmen eksikligi, hem 6zel egitim simflannda hem de destek odalannda
problem olabilmektedir. Ozel egitim simfindaki 6grenciler derse devam etmediginde licretli olarak
gelen 6gretmenin iicret alamach§r paylasiimistir. Ozel egitim simflannda cahsan d6gretmenler
kadrolu olmadiklan icin sik sik yer degisikligi talebinde de bulunmaktadir.

Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalannda, 6zellikle kalabalik simf mevcutlarindan dolay1
o0gretmene sinif ortam i¢inde destek olacak bir personelin gerekliliginin de alt1 ¢izilmistir.
Bir anne, simf 6gretmeninin durumunu su sekilde ifade etmistir:

Ozellikle mevzuatta
karsihd olmasa bile “g6lge 6gretmen” kavraminin bazi okullarda miidiir ve 6gretmenin onay ile
uygulandidi dile gelmistir. Gezici 6gretmen uygulamasi*? yonetmelikte yer aldigi halde tam olarak
uygulanamamaktadir. Ozellikle kronik hastahklarda (cocugun evden cikamayacagi durumlarda)
gezici 6gretmen atamalannin yapilamadidi ya da ¢ok gec¢ yapildig, gezici 6gretmen olarak
atananlann tam ne yapacaklanm bilemedikleri belirtilmistir.

Baz1 durumlarda velilerin destek olmak icin simifta bulundugu, bunun olumlu ve olumsuz taraflan
oldugu da giindeme gelmistir. Veliler simf icinde destek olabilse de, bazen simf diizenine miidahale
edebilmektedirler. Bir 6gretmen, sinifindaki engeli olan ¢ocugun velisine izin verdigini, baz1 simf
etkinliklerinde simfim veli ile biraktigini, kendisi bu esnada engeli olan 6grenci ile ilgilendigini
paylasmistir. Ogretmen bu durumda da diger 6grencileri ihmal ettigi icin rahatsiz oldugunu dile
getirmistir.

Devlet okullannda ¢alisan psikolojik danismanlar, kalabalik mevcutlu okullarda ve simiflarda
6grencilere ulasma konusunda sorun yasadiklarnini belirtmislerdir. “4+4+4"e gecis esnasinda
yenilenen ders ¢izelgelerinde ortaokulda rehberlige aynlan ders saatlerinin kaldinlmasi, psikolojik
damsmanlann kaynastirma yoluyla egitimdeki 6grencilere simf ortaminda ulasmada zorluk
cekmelerine neden olmaktadir.

Ogretmenlerin yeterlikleri giindeme getirildiginde, isaret dilini bilmeyen ama isitme engelliler
okullanna atanan 6gretmenlere, Braille bilmeyip Braille 6gretmesi gereken ve gérme engelliler
okullarina atanmis 6gretmenlere sikhikla rastlanildigi belirtilmistir. Dile getirilen diger bir konu
da 6gretmenlerdeki tikenmislik duygusu olmustur. Degisen sistem ve yeni diizenlemelere uyum
saglamaya cahsan okuldaki tlim paydaslar zaman zaman tiikenmis hissettiklerini belirtmislerdir.



EGITIM-OGRETIM MATERYALLERI VE DESTEK EGITIM PROGRAMLARI

Engeli olan ¢cocuklann egitiminde materyaller oldukca 6nemlidir. MEB"in iicretsiz ders kitab
uygulamasi engeli olan ¢ocuklar i¢in de gecerlidir. Ancak, gorme engeli olanlar 6zelinde, kabartma
olarak gonderilen (Braille basih) kitaplarda kisaltmah Braille uygulamasi yapildigi i¢in gérme
engeli olan 6grencilerin ciddi problemler yasadig belirtilmistir. Ayrica gonderilen 6grenci
¢ahsma/ahistirma kitaplan kabartmah olarak gelmemekte, sadece ders kitaplan kabartma baski ile
gelmektedir. Bir anne, simfta etkinlikler yapilirken gérme engeli olan ¢cocugunun ahistirma kitabim
takip edemedigini, bu ylizden derse katilmadigin dile getirmistir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi’min onayladigi, 2009 yihndan bu yana uygulanan toplam
yedi destek egitim programi bulunmaktadir. Bu programlar bedensel engel, dil ve konusma
gulcligu, gérme engeli, isitme engeli, 6zel 6grenme gli¢liigi, yaygin gelisimsel bozukluklar ve
zihinsel engel alanlanni kapsar. Programlar tiim engel gruplanni kapsamadigi gibi kazanimlann
yetersizligi de dile getirilmistir. OEREM’lerde yapilan odak grup ¢ahsmalannda bu programlann
temel duizeyde kaldigi, 6zellikle gorme engeli olan ve liseye giden 6grencilerde aym kazanimlann
stirekli tekrarlandigh paylasiimistir.

Isitme engeli olan 6grenciler i¢in hazirlanmms destek programmnin sekizinci sayfasinda yer alan
asagidaki ifade odak gruplarda paylasiimistir:

“Isitme engelli bireyin bu programdan yararlanmasi icin isitme kaybinin tipi ve derecesine
uygun cihaz kullanmas1 gerekmektedir. Cihaz kullanmayan isitme engelli birey bu programdan
yararlanamaz.”

Dolayisiyla destek egitim program, isitme cihazi kullanmayan veya Koklear implanti** olmayan
bireyleri kapsamamaktadir. RAM"larda ¢alisan uzmanlar, isaret dili destekli programlann
olusmasi gerekliligini vurgulamislardir. Bu konu aynca isitme engelliler 6gretmenligi program
mezunu 6gretmenler ve isitme engelliler okulunda ¢alisan brans 6gretmenleri tarafindan da dile
getirilmistir.

RAM’da calisan uzmanlar, e-okul MEBBIS RAM modiiliinde destek egitiminin belirlendigi modiilde
de benzer bir durumla karsilastiklanni belirtmislerdir. Destek egitimi belirlenirken, tammlanmis
ogrencinin “destek egitimine ihtiya¢ duymamasi gerekgeleri” arasinda su iki madde yer almaktadir:

“Isitme Engelliler Destek Egitim programinmn diizeyinde belirtildigi iizere bu program isitme cihazi
kullanan bireyler icindir. Cihazi olmayan bireyler icin bu gerekce secilecektir.”

“Bireyin, oziir tiir ve derecesi kapsamminda, yas ve gelisim diizeyine uyqun, Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanhgi’'nca onaylanmis bir egitim programi bulunmadigindan, destek egitimi onerilmemistir.
Programi olmayan veya yas seviyesi uyqun olamayan bireyler icin bu madde secilmelidir.”

Bunlardan ilki, dogustan isitme kayb1 olan ve cihaz kullansa bile hicbir sekilde isitemeyen
¢ocuklann uygun program olmadigi icin destek egitiminden mahrum kaldigina isaret etmektedir.
Digeri ise, tammlanmus gruplar disindaki cocuklarnn uygun program bulunmadig icin OEREM’de
veya okulunda destek egitim alamadigim gosterir. Ornegin dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu tamis1 alms olan ¢ocuklann destek egitimi almalan uygun olsa da bu alanda program
bulunmadidi i¢in cocuklar destek egitiminden yararlanamamaktadir.



KAMU DESTEKLERI

Tibbi ve egitsel tamlama siirecleri sonrasinda, engeli olan ¢ocuklar i¢in mevzuat dogrultusunda
simfici destek uygulamalan ve 6zel editim ve rehabilitasyon hizmetleri gibi baz tedbir kararlan
ahnir. Bu hizmetler i¢in 6nemli diizeyde kamu kaynagdi aynimaktadir. Cocuklara ayhk maksimum
12 saat egitim destedi verilmektedir (seanslar, bes dakika aileyi bilgilendirme ve 40 dakika cocuga
aynlan siire olmak uizere 45 dakika olarak belirlenmistir). Cocugun yasina ve gereksinim durumuna
bakilmaksizin, sekiz saat bireysel egitim (seans Ucreti 55 TL) ve dort saat grup seansi (seans licreti
31 TL) olmak Uizere toplam 12 saat egitim destegdi verilmektedir. Cocugun birden fazla engeli
oldugunda dahi bu diizenlemelerde farklilasmaya gidilememesi ve devlet tarafindan verilen destek
hizmetlerinin ayda 12 saat (8 saat bireysel, 4 saat grup) ile simirlandinimasi ciddi bir problemdir.

Egitim destegine ek olarak, 18 yas alt1 engeli olan ¢ocuklann ailelerine evde bakim destegi
saglanmaktadir (2015 y1h icin ayda 291,62 TL). Bu kaynaklann ¢ocugun gereksinimine ve yasina
gore degerlendirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bir annenin bu konudaki paylasimi su sekildedir:

MEB, engeli olan 6grencilere ev ve okul arasinda ticretsiz tasima imkani saglamaktadir. Baz1
durumlarda servis/tasima ihalelerindeki gecikmelerden dolay1 engeli olan ¢ocuklar okula geg
baslamaktadir. Aynca, gorlismelerde engel tamsi alms tiim 6grencilere bu hakkin taninmadign
ifade edilmistir. Ozel egitim okullan ve simflanndaki 6grencilere taninan servis imkan,
kaynastirma yoluyla egitimdeki 6grencilere tamnmamaktadir. Bir drnekte, kaynastirma yoluyla
egitim karan alinan bir 6§renci daha kaliteli egitim alabilecedi baska bir okula kayit yaptirdiginda
servis hakkindan yararlanamamstir. Bir anne ise deneyimini su sekilde aktarrmstir:

Ustiin yetenekli cocuklar Tiirkiye'de 6zel egitim kapsamina dahil
edilmektedir; buna ragmen (istlin yetenekli cocuklar servis hakkindan faydalanamamaktadir. Son
olarak, uzun sureli yolculuklar 6zellikle baz1 engel gruplan igin (6r. otizm) ciddi sorunlara yol
acabilmektedir.

EGITIM ESNASINDA VELILERIN DURUMU

Tiim odak gruplarda, velilerin engeli olan ¢cocuklarini hem okul hem de rehabilitasyon saatlerinde
bekledikleri belirtiimistir. Veliler kimi zaman dort saate kadar varan siire boyunca merkezde
¢ocuklanm bekleyebilmektedir. Bazi merkezlerde bu bekleme siirelerinde velilere yonelik
¢ahsmalar yapiimaktadir. Rehabilitasyon merkezlerine gelirken, veliler 6zellikle servisle uzun siiren
yolculuklarda ¢cocuklarimin yaninda bulunmaktadir. Bekleme nedenleri acil durumlar, tuvalet,
yemek ihtiyaclannmin karsilanmasi gibi durumlardir. Veliler zaman zaman derslerde 6gretmene
destek icin de bekleyebilmektedir. Baz1 durumlarda ise, veliler cocuklar icin kaygilandiklanndan
goniilli olarak beklemektedir. Bir anne cocugunu beklemeyip eve gittigi zamam ise su sekilde ifade
etmistir:

Bu tiir korkular sadece cocugun okulda veya merkezde gtinliilk yasaminm nasil gecirdigine dair
degil, gelecek ile ilgili konularda da ifade edilmistir. Anneler ¢cocuklanin okumasini, kendilerine
bakabilmesini ve kendilerini koruyabilmesini istediklerini; kendilerinden sonra kimlerin ¢ocuklanna
bakacag konusunda da endise duyduklarnini ifade etmislerdir. Gorlismeler esnasinda anne babalara
yonelik toplum temelli destek programlannin artinlmasi gerekliliginin alt1 da ¢izilmistir.



DENETIMLER VE AVUC ICI UYGULAMASI

Destek ve rehabilitasyon 6zel egitim hizmetlerinin yeterince denetlenmedigi, denetlemeden
sorumlu kisilerin bu konuda yetkinlige sahip olmadiklan tartisilan konulardan biridir.

Denetim sonrasi kapatilan baz1 kurumlann baska isimlerle tekrar agilabildigi belirtiimistir.
Denetimler genelde idari diizeyde yapilmakta, verilen hizmetin niteligine yonelik bir denetleme
yapilmamaktadir. Aynca, denetim cogu zaman evrak diizeyinde kalabilmekte; BEP"lerin icerik
olarak diizguin hazirlanmas1 ve ¢ocugun gereksinimine uygun olarak yapilandinimasi gibi konular
dikkate ahnmamaktadir. Bir 6zel egitim simf 6gretmeni su paylasimda bulunmustur:

RAM’a basvuran ve takibinde tam alan ¢ocuklann destek egitimlerinin takibi i¢in avug i¢i
uygulamasi olarak bilinen yeni bir uygulama baslamistir. Yapilan tim goriismelerde avug ici
uygulamaya dair sorular sorulmustur. Tiim katthmalar uygulamadan haberdardir. Ozellikle
OEREM"lerde ¢ahsan uzmanlardan biri su ifadeyi kullanmistar:

Uygulama igin tiim ¢ocuklann avug izleri ahnmstir; ancak uygulama heniiz
her yerde baslamamistir. Uygulamanin takip agisindan olumlu olabilecedi, 6zel egitimi hakkiyla
yapabilen kurumlann digerlerinden aynlabileceginden dolay1 kismen faydasinin goriilebilecedi

paylasilan gorisler arasindadir.

Bunun yaninda uygulamada karsilasilabilecek zorluklar da su bashklar altinda siralanmistir:
Ogrencinin 15 dakika gecikmesi durumunda bile telafi dersi olamayacak; bir hafta icinde yapiimas
gereken telafi dersi, yaz aylannda tatil nedeniyle bir hafta i¢cinde yapilamayacak; avuc i¢i okutma
islemi uzun sirebilecek; servis ile gelen gruplar oldugu icin okutma isleminde siralar olusabilecek;
merkez disinda yapilan uygulamalarda (6zellikle rehabilitasyon merkezinde gérev yapan bir
uzmamn engeli olan 6grencinin okulundaki simfinda gdlge 6gretmen olmasi) okutma islemi
mimkiin olamayacak ve bu ylizden golge 6gretmen uygulamasi kalkabilecek. Uygulamalann
izlenmesini hedefleyen avug i¢i yontemi konusunda bir velinin aktarimi su sekilde olmustur:



Tiirkiye'de 0-18 yas arasinda en az bir engeli olan yaklasik 600 bin ¢ocuk oldugu tahmin edilebilir.*
Bu ¢ocuklann yansindan fazlasi, egitim sisteminin disindadr. Ozellikle erken tamlama ve
miidahale® icin kritik 5nem tasiyan erken ¢cocukluk doneminde, egitime erisim oram son derece
dustiktir. Bu ¢cagdaki cocuklann yalmzca % 3,4°li editime erisebilmektedir. Arastirma bulgulannda
paylasildigi gibi, bunun en biyik nedenlerinden biri tamlama siirecinde yasanan zorluklardir. Bir
baska neden, ihtiyac karsilayacak sayida okul veya sinif bulunmamasidir. Erisimde bir diger sorun
alanm da, yasal ¢ercevede 6ngdriilenin aksine, cocuklarin uygulayicilar tarafindan okullara kabul
edilmemesidir.

Mevcut ¢ag niifuslan ve 2011 tarihli Nifus ve Konut Arastirmasi lizerinden yapilan
tahminler, egitime erisimde yasanan sorunlara iliskin genel bir fikir verse de yeterli degildir.
Tirkiye’'de engellilik izerine aynstinlmis, nitelikli ve glincel veri Gretilmesi gerekmektedir.

Bu konuda atilmas1 gereken 6nemli adimlardan biri, engelliligin tanimlanmasinda ve
tanilama siireclerinde biyo-psiko-sosyal modele gecilmesidir. Mevcut sistemde tibbi tamya
dayah sistem yaygin olarak kullaniimakta, engeller yiizdeler lizerinden tamimlanmaktadir.
Tiim yas gruplan icin ayni saghk kurulu raporu yonetmeligi kullamimaktadir. Bu konuda
olumlu bir adim, UNICEF ve ASPB dnculiigiinde yurutiilen ¢ocuklara yonelik 6zel gereksinim
raporuna gecis cahsmasidir.* Islevsellik ve gereksinim temelli ICF modelinin esas ahnacag
yeni rapor cercevesine iliskin mevzuat ¢alismalan siirmektedir.*

Egitim sistemi 6zelinde, e-okul sisteminden yararlanilarak engeli olan ¢ocuklann egitime
erisimlerine, okula devam durumlanna ve egitim yasamlanndaki gereksinimlere yonelik veri
toplanilabilir. e-Okul lizerinden toplanacak veriler, engeli olan niifusa iliskin veri eksikliginin
giderilmesine de katki sunacaktir.

Egitime erisime ek olarak, engeli olan ¢ocuklann erisebildikleri egitimin niteligi de ikinci dnemli
sorun alamdir. Tirkiye'deki mevcut durum incelendiginde, mevzuat ve uygulama arasinda 6nemli
farklihklar oldugu goriiimektedir. Politikalann uygulanmasi icin istekli olan kurumlarda dahi
kaynak ve 6zel egitim alanindaki bilgi ve becerilerin eksikligi uygulamayi zorlastirmaktadir.

Tirkiye'de 6ncelikli olarak benimsenen yaklasim, kaynastirma/biitiinlestirme yontemidir.
Uygulamalann niteliginde ciddi sorunlar yasandigi arastirmaya katilan tiim paydaslar tarafindan
dile getirilmistir. Tiirkiye'de yapilan arastirmalarda da kaynastirma yoluyla editimde 6gretmenlerin
bilgi ve beceri eksikliginin, uygulama hakkindaki tavir ve distincelerin ve fiziksel sartlann
yetersizligine vurgu yapildigh gériilmiistiir.®® Ozel egitim alanindaki sorunlar, elbette ki egitim
sisteminin genelinde yasanan sorunlardan bagimsiz degildir. Ogretmen niteligi, fiziksel kosullann



yetersizligi vb. sorunlar egitim sisteminin genelini ilgilendirir ve bu sorunlann 6zel egitim
uygulamalarna da olumsuz yansimalan olmaktadir.

Arastirma bulgulannda anneler 6zellikle kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarn ve 0zel egitim
simflan ve okullan arasinda ikilemde olduklanni belirtmislerdir. Ozellikle az mevcutlu simf
ortamlarinin miimkiin oldugu 6zel egitim simflan ve 6zel egitim okullannin tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Aym goérusilen ¢ocuklar tarafindan da dile getirilmistir. Uygulamadaki aksakhklar
ve uygulayicilann dnyargilan sonucunda, en az kisitlayict ortamlar degil, aynstinlmis ortamlar
tercih edilmektedir. En kisitlayic1 egitim ortamlarda 6zellikle isitme engelliler, gérme engelliler gibi
6zel egitim okullannda toplumdan izole edilmis bir sekilde egitim gérmenin sonucunda “biz ve
digerleri” gibi algimin olusmasi kagimlmazdir. Bu baglamda gérme engeli olan bir 6grencinin sekiz
y1l en kisitlayic1 ortamlardan biri olan gérme engelliler okuluna gidip, lisede kaynastirma yoluyla
egitime devam ederken iki gliniin sonunda acik liseye gitmek istemesi ve “keske bizim gibiler

i¢in ayri lise olsa” demesi kaynastirma yoluyla egitim hakki oldugu halde bu hakkin bu ¢ocuga
verilmedigine dair bir 6rnek olusturmaktadir.

Arastirma bulgulan temelinde gelistirilmis tanilama dncesi, tanllama ve tanilama sonrasi siireclere
iliskin 6neriler asagida sunulmaktadir.

1. 0-3yas, ¢ocuk gelisiminde en 6nemli yillar arasindadir. Olasi bir engel durumunda, bu
donemde yapilacak erken miidahale olumlu sonuclar getirmektedir. Engel durumunu
erken yasta yakalayabilmek icin var olan aile hekimi sistemi g6zden gecirilmelidir.

2. Aileler ¢cocuklannmn engelini fark etmediginde veya kabul etmediginde, okullann
tanilamaya yonlendirmeye yonelik hicbir yaptinm bulunmamaktadir. Ailelere,
engellilikle ayrnintilan ve erken miidahalenin 6nemini iceren bilgilendirme egitimleri
verilmelidir.

3. Sosyo-ekonomik diizey ile engel durumu iliskilidir. Diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki
aileler i¢in hastane, RAM ve rehabilitasyon siirecleri oldukca karmasik ve yildina
olabilmektedir. Bu siire¢lerde ailelere destek ve bilgi verebilecek bir yap1 kurulmahdir.
Kurulan bu yap1 icinde ailelere her adimda ne yapmalan gerektigi, problem oldugunda
kimlere basvurup destek alabilecekleri gésterilmelidir.

4. Okullardaki psikolojik damsmanhik sistemi sadece tanilama siirecini baslatmak icin
kurgulanmamahdir. Sinmif ortamlannda yapilan erken miidahalelerle engel durumunda
énleyici yaklasimlar miimkiindiir. Ozellikle ilkokuTlarda simf égretmenleriyle ruh saghg
alaninda konsiiltasyon modeli kurularak davranis problemlerine yonelik ¢calismalar
baslatilabilir. Aym sekilde tanilama 6ncesinde simf ortamlarninda problem alanlarina
yonelik onleyici miidahaleler de baslatilabilir.*

5. Psikolojik damsmanlann yeterliklerinin hizmeti¢i egitimlerle artinlmasi (okul
ortamlannda uygulanan degerlendirme ara¢larinin uygulanmasi, 6zel gereksinimi olan
bireyler icin raporlannin diizenlenmesi gibi konularda) gerekmektedir.



. Engel durumu, “6ziir oram”na bagh olarak degil, 6zel gereksinim, islevsellik, etkinlik

ve yasama katihmm temele alan ICF’e gore tammlanmah ve buna uyumlu olarak
yapilandinlmis bir sisteme ge¢ilmelidir.>® Bu sisteme gegilirken, cocukluk yas grubu
mevzuat1 ve eriskin yas grubu mevzuati birbirinden farkh olmahdir.RAM1ann erisilebilir
olmas, fiziksel sartlarinin egitsel degerlendirme yapabilecek sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir.

. Degerlendirme ara¢lannin uygulanmasina iliskin personel editimleri yayginlastinlmahdir.
RAMar egitsel tanllama ve degerlendirme disindaki, bireysel miidahale, grup
miidahaleleri, aile egitimleri vb. gorevlerini yerine getirememektedir. Engel tanisi alan
¢ocugun ailesine hem ¢ocugun engeli, hem de haklan konusunda destek verilmelidir. Bu
baglamda RAM'Tann tekrar yapilanmas gerekebilir. Bu konu ile ilgili daha 6nce yapilms
¢alismalanin bulgulanndan da yararlanilabilir.>

. Ailelere engellilige iliskin konularda bilgilendirme yapmak gerektiginde, bu alanda
yayimlanmis kaynaklann paylasildign, ailelere destek verecek toplum temelli merkezleri
kurulabilir. Bu merkezleri agmak i¢in arastirma hastaneleri, RAM, okul ve liniversitelerle
ortak ¢ahsiimahdir.

. Tamlama siireci sonucunda hi¢ tan1 almayan ve sinir seviyede islev gosteren ¢ocuklar
i¢in psikolojik danismanhik alaninda ikincil 6nleyici yaklasim modeli esas alinarak, simif
ve okul ortamlannda okul psikolojik damsmamnin konsiltasyonunda 6gretmenlerle
¢alismalar yapilmahdir. Konsiiltasyon sistemi, tniversitelerde ¢alisan alan uzman
ogretim Uyelerini de i¢ine alacak sekilde kurgulanabilir.

. Ogretmenler, 6zel egitim uygulamalan konusunda destege gereksinim duymaktadir.
Hizmetdncesi ve hizmetici egitimler kapsaminda, 6zel egitim ve kapsayic egitim
uygulamalanna dair bilgi ve becerileri artiracak egitim programlan olusturulmahdir.
Simf ve brans 6gretmenlerine simf icindeki uygulamalara destek amach 6zel egitim
konularinda hizmetici egitim verilmelidir. Bu konuda iiniversitelerdeki alan uzmam
o0gretim Uyelerinden destek ahnmahdir.

. Alandaki 6gretmen aqig1, 6zel egitim alamnin disindan 6gretmenlere kisa sireli
egitimler verilerek giderilmeye ¢ahsiimaktadir. Bu tiir uygulamalar, 6zel egitim
alaninda nitelikli ve donammh 6gretmenler yetistirilmesi icin yetersiz kalmaktadir.
Alternatif olarak egitim fakiiltelerinde 6zellikle simif 6gretmenligi programlannmin bes
y1la gikanlmasi, tezsiz yiiksek lisans programina donustiiriilmesi, kaynastirma yoluyla
egitim uygulamalanni da igine alacak simf 6gretmenligi alaninda yeni bir modelin
olusturulmasi 6nerilebilir.



3. Ozel egitim okullannda yillardir edinilen degerli bilgi, birikim ve deneyimler aktanimah;
bu okullarda ¢alisan personelin kaynastirma yoluyla egitim uygulamalan yapan
okullardaki 6gretmenlere destek olabilmeleri i¢cin mekanizmalar olusturulmahdir.

4. Kaynastirma yoluyla editim konusunda bir damismanhk alan tammlanmahdir.>? Bu
alan, rehabilitasyon danismanhgindan farkh olarak biyo-psiko-sosyal model iizerine
kurgulanmahdir.

5. Isitme, gérme ve zihinsel engelliler 6§retmenligi yerine tek bir ¢at1 altinda 6zel egitim
ogretmenligi tammlanmistir. Bu donuisiim tekrar degerlendirilmeli, belirli engel
alanlanna uzmanlasan 6gretmenler yetistirilmelidir.

6. Universitelerde 6zel egitim béliimlerinin aciimasina destek olunmah, bu alanda doktora
yapmak isteyen egitimciler desteklenmelidir.

7. Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinda, 6gretmenler kalabahk simflarda
sikint1 cekmektedir. Bu sikintinin giderilmesi i¢in yardima personelle 6gretmenlerin
desteklenmesi gerekmektedir. GOlge 6gretmen veya destek personelinin mevzuata
girmesi bu anlamda 6nem tasimaktadir.

8. Okullarda calisan tiim personele, engeli olmayan ¢ocuklara ve tim velilere engellilige
iliskin farkindahk egitimleri verilmelidir.

9. RAM, okul ve rehabilitasyon merkezi gibi farkli kurumlar arasinda isbirligi ve esgiidiim

saglanmahdir.

10. Birden fazla engeli olan olan ¢ocuklar, tek bir engele yonelik 6zel egitim hizmetlerinden
faydalanmaktadir. Bu konuda egitim programlan diizenlenmeli ve ¢ok engellilik
durumunu igine alacak 6zel egitim uygulamalan gelistiriimelidir.

11. Destek egitim programlan ve bunlara paralel olarak e-okul MEBBIS RAM Modiilii’ndeki
Olclitler tim engel gruplarini icerecek sekilde giincellenmelidir. Mevzuatta tanimlanan
tlim engel gruplanna uygun destek egitim programlan hazirlanmahdir.

12. Ozel egitim anaokullanmn mevzuat ve isleyisi diizenlenmelidir. Bu kurumlar arasinda
deneyim paylasimim kolaylastinlacak bir platform olusturulabilir. Ozel egitim
anaokullannda isitme engeli olan ¢ocuklar i¢in uygulanan programlar gézden gegirilmeli;
isaret dili ile bituinlestirilmis bir egitim modeline gecilmelidir.

13. Ozel egitim kurumlanmn denetimini yapan kisiler, 6zel egitim alamndan olmahdir; alan
uzmanlarim denetim gorevinde bulunduracak yapinin kurulmasi1 gerekmektedir.

14. Ozel egitim alamindaki kamu harcamalarnimn verimliligini takip etmeye olanak saglayacak
denetim sistemleri kurulmahdir.

15. Okul devamsizliginin nedenlerinden biri de 6grencilerin engel durumudur. Okul
devamsizhigi olan ¢ocuklarin devamsizlik nedenleri arastinlmal, ev ziyareti
mekanizmalan g6zden gecirilmelidir.

16. Engeli olan bireylere yonelik uygulamalar ve hizmetler konusunda, bireylerin ve ailelerin
diizenli olarak gorusleri alinmal; uygulamalar gerektiginde bu gorusler dogrultusunda
glincellenmelidir.
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EKLER

EK 1: GORUSME FORMLARI

ODAK GRUP GORUSME FORMLARI

Odak grup katihmailan i¢in toplam 13 form hazirlanmistir; formdaki sorular kurum ve gérev
tiirlerine gore farkhlastinlmistir. Formlann dagihmi su sekildedir: Psikolojik damisman igin (2 form:
1) kaynastirma 6grencisi ve 6zel egitim simfi olan okullar, 2) 6zel egitim okullan); 6gretmen igin
(3 form: 1) kaynastirma yoluyla 6grencisi olan simf, 2) 6zel egitim sinifi, 2) 6zel egitim okulu);
okul midir/midir yardimasi igin (1 form); RAM’da ¢alisan uzmanlar igin (1 form); rehabilitasyon
ve 0zel egitim merkezlerinde ¢alisan uzmanlar icin (1 form). Odak grup goriismesi 6ncesinde,
katihmailann her birinden kendi alanlanndaki formu doldurmalan istenmistir.

BIRINCI KISIM: ANKET FORMU ORNEGI

TUM FORMLARDA YER ALAN SORULAR

Goriisme tarihi

isim

Calistiginiz kurumun adi
iletisim bilgileri

it/ ite

Cinsiyet

Dogum tarihiniz? (ay/yil/19..)

Herhangi bir sivil toplum kurulusuna iiye misiniz? PIEBIHAIEE

2> Hayir
Egitim durumunuz?
(Liitfen aldiginiz en yiiksek diploma derecesini belirtiniz).
(Egitim Fakiiltesi/Enstitiisii mezunu degilseniz) Ogretmenlik Pedagojik Formasyon ;Z EI‘:;tlr
s 7
Sertifikaniz var mi? 3> Gerekmiyor
Meslekte kacinci yiliniz?
1> Hayir
Engelli dgrencilere dair diniversite yillarinizda ders aldiniz mi? 2> Evet (Liitfen dersleri belirtiniz; alaniniz dzel egitim ise
belirtmeyiniz)
1> Hayir

Engelli dgrencilere yonelik herhangi bir hizmetici egitim aldiniz mi? 2> Evet ise litfen asagida belirtiniz

Egitimin Adi/Konusu Siiresi (saat olarak)
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Asagida belirtilen gruplara dair deneyiminiz oldu mu? Liitfen belirtiniz.

Gruplar

Ortopedik engelli

Ozel Ggrenme giicliigii

Dikkat eksikligi ve hiperaktive bozuklugu
Zihinsel engelli

isitme engelli

Otizm spektrum bozuklugu

Ozel yetenekli

Konusma bozukluklan

Gorme engelli

Nirolojik temelli (epilepsi vb. gibi)

Kronik hastaliklar (seker hastaligi, kanser vb. gibi)

Coklu engel (Liitfen hangi engel gruplan oldugunuz belirtiniz)

1. Grup:
2. Grup:

Diger (belirtiniz)

Evet Hayir

Ogretmen/idareci olarak gdrev aldidiniz okullarda yukanida belirtilen engel gruplarindan en sik karsilastiginiz 5 grubu liitfen yaziniz (1 en sik

olacak sekilde siralayiniz).

1
2.
3.
4
5

Kurumunuzda anadil sorunu yasadidi icin engelli tanisi alan grenciniz var mi?

1> Evet
2> Hayir
3> Bilmiyorum

Kurumunuzda BEP (bireysellesmis egitim programi) hazirlaniyor mu? Evet ise bu siirece kimler dahil oluyor? Liitfen belirtiniz.

BEP (bireysellesmis egitim programi) hazirlama siirecine dahil oldunuz mu?

Su anda hangi kademeden sorumlusunuz? Birden fazla isaretleyebilirsiniz.

1>Evet

2>Hayir

1> Anasinifi

2> lkokul

3> Ortaokul

4> Lise

5> Ozel eitim sinifi

OKUL VE RAM FORMLARINA EKLENEN SORULAR

Kurumunuzda engelli dgrenciler icin destek hizmetleri icin ayri bir oda var mi?

Kurumdaki statiiniiz nedir?

1> Evet

2> Hayir

1> Kurumun kadrosundayim

2> Baska kurumun kadrosundayim
3> Soizlesmeliyim

4> Diger (belirtiniz):
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OKUL FORMLARINA EKLENEN SORULAR

Kurumunuzda sinif mevcutlari ortalama kac kisidir?

Daha dnce okulunuza kayitli engelli 6grenci sayilarini belirtmistiniz.
Liitfen o sayilar cercevesinde destek alan dgrencilerin engel durumu, derecesi (az, orta seviye gibi), yerlestirme durumu (tam kaynastirma/
dzel yari kaynastirma), sinifi/kademesi seklinde diisiinerek genel durumu belirtiniz.

i dgrenci
Okulunuzun mevecudu? Ilkokul:
Ortaokul:
1>Tam giin
Okulunuzda tam giin egitim mi, ikili (sabah/dglen) egitim mi uygulaniyor? 2> Ikili
3> Bilmiyorum
Okulunuzda (siz dahil) ka rehber Ggretmen/dgretmen bulunmaktadir?
1> Evet ise sayisi:
Okulunuzda dzel egitim 6gretmeni var mi? 2> Hayir
3>Bilmiyorum
- - 1>Evet
?
Okulunuzda BEP Gelistirme Birimi var mi? 2oHayir
OKUL TURUNE / GOREVE GORE FARKLILASAN SORULAR
Gdreviniz
Ogretmenlik alaniniz nedir? bl iig[etmem .
2> Brans dgretmeni
Bransiniz nedir (Brans dgretmeni veya idareci ise)?
Toplam:
Okulunuzda engelli statiisiinde tanilama almis kac dgrenciniz var? Kaynastirma yoluyla egitimde olan:
0zel egitim sinifinda olan:
Sinifinizda engelli statiisiinde tanilama almis ddrenciniz var mi? ;: E:it"'se Sayist
— 1> Evet
?
Okulunuzda dzel egitim sinifi var mi? 2> Hayir
Kurumunuz yatili mi / yatili kalan dgenciniz var mi? L I
2> Hayir
Okulunuzda bulunan engelli grubu (Liitfen belirtiniz)
B A 1> Evet
?
Ozel egitim 6gretmeni misiniz? 2> Hayir ise branginiz
Ozel egitim alanindan gelmiyorsaniz, dzel egitim sinifina 6dretmen olmak icin 1> Evet, ise; Litfen belirtiniz
sertifika programina katildiniz mi? 2> Hayir
Sadece engelli dgrencilerin bulundugu okulda dgretmen olabilmek icin herhangi 1> Evet, ise; Liitfen belirtiniz
bir sertifika programina katildiniz mi? 2> Hayir
1> Evet, ise kac tane?
bt
Okulunuzda coklu engel durumundan dolayi dzel bir sinif var mi? gchgglr:"c' —

3> Bilmiyorum

1> Evet (ne tiir destekler belirtiniz?)
Okulunuzda engelli dgrenciler icin destek hizmetleri var mi? 2> Hayir

3> Bilmiyorum
Kurumunuzda engelli grencilere ydnelik sunulan hizmetler nelerdir?
( Braille, bagimsiz hareket, teknoloji destekli egitim vb.)

Okulunuzda belirtmis oldugunuz engel tiiriinden yogunluklu olarak hangi alt grup var? Liitfen belirtiniz.

Sinifinizda kag grenciniz var? (Bire bir calistyorsaniz Liitfen sayi yerine bire bir

yaziniz)

1>Evet

2>Hayir

3> Bilmiyorum

1>Evet ise hangi engel gruplar liitfen belirtiniz.
2>Hayir

Okulunuzda ayni engel grubundan olan (6zel egitim sinifi haric) Ggrenciler ayni
siniflara yerlestiriliyor mu?

Sinifinizda ayni engel grubundan olan dgrenci var mi?
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RAM FORMLARINDAKI EK SORULAR

Psikolojik danisman:
Psikolog:
Personel sayisi Olgme degerlendirme uzmani:
Ozel egitim dgretmeni:
Dier: (Liitfen belirtiniz)

Engelli statiisiinde tanilama almis ve takip edilen kac dgrenciniz var? Toplam:

1> Evet

2> Hayir

1> Evet

Tamlama siireci tamamlandiktan sonra ailelere egitim veriyor musunuz? 2> Hayir ise liitfen nedenini aciklayiniz:

Kurumunuzda avug ici izleme sistemi uygulaniyor mu?

Kurumunuzda egitsel tanilama disinda hangi hizmetler verilebilmektedir? Liitfen belirtiniz.
Kurumunuzda siklkla uygulanan testler hangileridir? Kimler tarafindan verilmektedir? Litfen belirtiniz.
Kurumunuzdaki 18 yas alti 6grenci sayisi ___ Odrenci
Kag yildir alaninizda calisiyorsunuz?

Kac yildir rehabilitasyon merkezlerinde calisiyorsunuz?

Kurumunuz yatili mi?

Kurumunuzun uzman kadrosu kimlerden olusuyor? Liitfen sayilari ile belirtiniz.

Kurumunuzdan (yukanda belirtilen engel gruplarindan) en sik hizmet alan 5 grubu Litfen yaziniz (1 en sik olacak sekilde siralayiniz).

1. (en sik)
2.
3.
&,
B. (en nadir)
1> Evet
Kurumunuza gelen dgrencilerin kendi okullarinda BEP hazirlaniyor mu? 2> Hayr
’ 3> Ogrenci okula gitmiyor
4> Bilmiyorum
1> Evet
Okulda hazirlanmis BEP"ler hakkinda sizden gériis aliniyor mu? Bl
) 3> Ogrenci okula gitmiyor
4> Bazen

Kurumda takip ettiginiz 18 yas alti engelli dgrenci sayisi

Daha dnce okulunuza kayitli engelli dgrenci sayilarini belirtmistiniz.
Liitfen o sayilar cercevesinde destek alan dgrencilerin engel durumu, derecesi (az, orta seviye gibi), kurumunuzdan aldigi hizmetler, sizden
aldig hizmetler seklinde diisiinerek genel durumu belirtiniz.

Desteginiz icin tesekkiir ederiz.

Proje ekibi adina
Dr. Z. Hande Sart
Bogazici Universitesi Ogretim Uyesi
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IKINCI KISIM: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Kaynastirma ve 6zel egitim siniflan olan okullardaki psikolojik danismanlar

Okul psikolojik damismani olarak 6zel gereksinimi olan 6grenciler i¢in oldukca anahtar bir

konumdasimz. Siireci tanilama 6ncesi, tanilama ve tanilama sonrasi diye ayiralim.

1

Tamlama o6ncesi nasil bir siirectir? Burada sikhikla yasadigimz sorunlar nelerdir? Kim
tarafindan 6grenci size gonderiliyor? Aile ve 6gretmen iliskileri nasi1? Okul ortaminda
uygulanan degerlendirme araclan yeterli mi?

Tamlama esnasinda 6grencileriniz ne tiir problemler yasiyor? Tibb1 tanilama esnasinda?
Egitsel tanllama esnasinda? Tanilama icin randevu ahirken bir problem yasaniyor mu?

Egitsel ve tibb1 tanilama siireci tamamlandi ve 6§renciniz bir tan aldi. Bu tam
cercevesinde ne tiir stkintilar yasiyorsunuz? Yerlestirme sorunlan? Kaynastirma
ogrencileri/6zel egitim simflan? BEP hazirlama? Aileler? Ogretmenler? Diger veliler?
Yonetim? Arag ve gere¢ temini? Akran iliskileri? Uyarlanabilir ders planlan, fiziksel
erisim? Asistan 6gretmen, kademe gegisleri vb. gibi

Tiim bunlan distndigiinizde engelli 6grencilerin akranlanyla aym imkanlardan
yararlanmas, kaliteli egitime tam anlamiyla erisebilmesi ve egitime tam katihminin
saglanmasi icin olmazsa olmaz nedir? Neler yapiimahdir? Sizin ¢6zlimleriniz?

RAM cahisanlan

RAM"arda istihdam edilmis uzman olarak 6zel gereksinimi olan 6grenciler i¢in oldukga anahtar bir

konumdasimz. Siireci tanilama 6ncesi, tanilama ve tanilama sonrasi diye ayiralim.

L

Tanilama 6ncesi nasil bir slirectir? Burada sikhkla yasadiginiz/yasanan sorunlar nelerdir?
Ogrenci kim tarafindan size ydnlendiriliyor? Bu siire¢ nasil bashyor?

Tanilama siirecinde neler yasaniyor? RAM"lardaki donammlar hakkinda goriisleriniz
nelerdir? Ozel egitimi giiclendirme projesi kapsaminda yeni uygulamalar kurumunuzda
kullaniimaya basland1 m? Tibb siireci hakkinda diislinceleriniz? Egitsel tanilama
hakkindaki diistinceleriniz?

Egitsel ve tibb1 tanmlama siireci tamamlandi ve 6grenci bir tani aldi. Bundan siireclerde
problemler oluyor mu? Yerlestirme? Gegisler? Aile, 6gretmen iliskileri? Devamsizlik? BEP
uygulamalan?

Ogrenci tam almazsa nasil bir siire¢ yasamyor? Bu konuda destek hizmetleri veriliyor mu?

Tiim bunlan disindigiinizde engelli 6grencilerin akranlanyla aym imkanlardan
yararlanmasi, kaliteli egitime tam anlamiyla erisebilmesi ve egitime tam katithrmnin
saglanmasi icin olmazsa olmaz nedir? Neler yapiimahdir? Sizin ¢6zlimleriniz?

OEREM cahsanlan

Rehabilitasyon hizmetleri disiinuldiglinde 6zel gereksinimi olan 6grencilerin egitim hakkinin

garanti altina alinmasinda olduk¢a 6nemli bir konumdasiniz. Siireci tanilama 6ncesi, tanilama ve

tanmilama sonrasi diye ayiralim.

1.

2.

Tamlama oncesi sizce nasil bir slirectir? Burada sikhikla yasanan sorunlar nelerdir?
Ogrencinin tamlamaya yénlendirilmesi nasil isliyor?

Tanilama esnasinda sizce ne tiir problemler oluyor? Tamlamalar sizce dogru mu?



3. RAM ve Hastane siireci tamamlandi ve 6grenci bir tan1 aldi. Bu tam cergevesinde sizden
rehabilitasyon hizmetleri alinmasina karar verildi. Ozellikle rehabilitasyon hizmetlerinin
yeterliligi ve kalitesi agisindan dustrsek... Ne tiir problemler yasanmyor? BEP hazirlama?
Aileler? Rehber 6gretmenler? Yonetim? Arag ve gere¢ temini? Akran iliskileri? Gegisler?

Uyarlanabilir ders planlan, fiziksel erisim? Asistan égretmen? Ogrencinin 6§retmeni/

okulu ile ne siklikta iletisim kuruyorsunuz? Koordineli okulla ¢ahsabiliyor musunuz?

4. Tium bunlan distndiigiiniizde engelli 6grencilerin egitime tam katthmm 6grencinin

akranlanyla ayni imkanlardan yararlanmas, kaliteli egitime tam anlamyla erisebilmesi igin

olmazsa olmaz nedir? Neler yapilmahdir? Sizin ¢6zlimleriniz nelerdir? Tek bir climle ile.

5. Kurumunuzda avug i¢i uygulamasi yapihyor mu? Bu uygulamayi nasil buluyorsunuz?

Sizler i¢in yararlan /zorluklan?

VELI FORMUS3

Birinci Kisim

Goriisme tarihi

isim /Soyisim

iletisim bilgileri (telefon)

Hangi il /ilce

Dogum tarihiniz (giin/ay/yil)

Engelli cocugunuz dahil kac cocugunuz var?

Cocuga yakinlik derecesi

Cocugunuzun engel durumu nedir? Eger birden fazla engelli cocugunuz varsa Liitfen
belirtiniz.

Cocugunuzun cinsiyeti?

En son mezun oldugunuz editim kademesi

Cocugunuz normal (tam giin) egitim mi, ikili (yanim giin) egitim mi aliyor?

Cocudunuzun yerlestirmesi nedir?

Engelli cocugunuz kardesleriyle ayni okula mi gidiyor?

Cocudunuzun engeli hakkinda hastanede tanilama siirecinde bir bilgilendirme aldiniz
mi?

Cocugunuzun engeline dair okulunda ihtiyac duydugu malzemeler

(Braille, asansdr, rampa gibi) nelerdir?

Cocudunuzun icin hazirlanmis dzel bir program var mi? Bireysellesmis Egitim
Programi?

Bireysellesmis Egitim Programinin hazirlanmasinda fikriniz alindi mi?

1> Tam giin

2> lkili

3> Bilmiyorum

1> Ozel egitim sinifi
2> 0zel kurum

3> Kaynastirma

4> Okula gitmiyor
5> Diger (belirtiniz)
1> Evet

2> Hayir

1> Hayir

2> Evet ise nasi bir bilgilendirme yapildi? Yeterli
miydi?

1> Evet
2> Hayir
1> Evet
2> Hayir



Cocugunuz igin yardimer teknolojilerden faydalaniyor musunuz? (sesli programlar, 1> Evet
okuma programlari gibi) 2> Hayir

Cocudunuzun engeli hakkinda herhangi bir dernek, sivil toplum kurulusu gibi kuruma Rctiselelitz

iiye olup, destek aldimz mi? 2> Hayir

1> Evet
Cocugunuzun okulunda dzel egitim dgretmeni var mi? 2> Hayir
3> Bilmiyorum
1> Evet
Cocugunuzun sinifinda baska engelli grenci var mi? 2> Hayir
3> Bilmiyorum
1> Evet
Cocugunuzun okulunda destek hizmetleri icin ayr bir oda var mi? 2> Hayir
3> Bilmiyorum
1> Evet
Cocugunuzun okulunda rehber dgretmen var mi? 2> Hayir
3> Bilmiyorum
1> Evet ise belirtiniz
Cocudunuzun tanisi ile ilgili herhangi bir seminer, aile egitimine katildimiz mi?
2> Hayir
Cocugunuzun haklari ile ilgili bir bilgiye sahip misiniz?
1> Hayir
2> Evet
Haklar ile ilgili bilgiye nereden ve nasil ulastiniz? Eger egitim aldiysaniz ayrintilariyla belirtiniz.
Cocugunuzun ihtiyaclari icin devletten herhangi bir destek aliyor musunuz?
1>Evet ise belirtiniz.
2>Hayir ise nedenini belirtiniz.

Cocugunuzun editim almasinda en cok yasadiginiz/zorlandiiniz noktalar nelerdir? (Ogretmen, ulasim, materyal aisindan)

(en sik)

(en nadir)

i 2. Nive?
Cocugunuz okul degisikligi yapti mi? | Rvetisclkavkezo iyt

2> Hayir
Cocugunuz okula/egitim destegi aldigi kuruma nasil gidiyor?
Cocugunuzun egitim aldigi sinifin mevcudu kactir?
. - 1> Evet
?
Cocugunuzun egitim dili ile anadili farkli mi? 2> Hayir
1> Evet ise kag saat?
Cocugunuz rehabilitasyon merkezine gidiyor mu? g:’LBDVSEI .
> HayT
. - R 1> Evet
?
Cocudunuzun siirekli almasi gereken tibbi bir ilac vb. var mi? 2> Hayir

ikinci Kisim

Engeli olan ¢ocugunuzu disiinelim. Egitimi icin elinizden geleni yapiyorsunuz. Sirecimizi
tanilama oncesi, tanilama ve tanilama sonrasi diye ayinrsak;

1. Tamlama 6ncesi sizce nasil bir siirecti? Burada sikhikla yasadiginiz sorunlar nelerdi?
Cocugunuzu tanilamaya kim yonlendirdi, siz mi fark ettiniz, ne yaptimz?

2. Tanilama sirecinde problem yasadimz mi? Ne tir problemler yasadimz? Sizden bilgi
alindi m? Cocugunuzun bu siregte dogru bir sekilde tanilandigim diistinlyor musunuz?
Oziirlii Saghk Raporu alirken ne gibi zorluklar yasadimiz? Tamlama siirecinde neler
olsayd siz bu siireci daha rahat atlatirdimz?

3. RAM ve Hastane siireci tamamlandi ve ¢ocugunuz bir tani aldi. Bu tan ¢ercevesinde ne
tlir problemler yasiyorsunuz? Veli bunlan belirtirse asagidaki cercevede sorulabilir.



Cocugunuzun bir okula yerlesmesi konusunda sorun yasadimz m? Okula kayit sirasinda
ne gibi sorunlar yasadimz? Yerlestirme sorunlan-kaynastirma-6zel egitim sinifi? BEP
hazirlama? Okul idaresi? Ogretmenler? Gecis donemleri?

Okula erisim/ulasim konusunda ne gibi sorunlar yasiyorsunuz? Size ne gibi destekler
sunuluyor? Bu desteklerden kolayhkla yararlanabiliyor musunuz? E§itim giinleri
cocugunuzu okulda beklemeniz gerekiyor mu?

Okuliginde cocugunuzun 6zel ihtiyacina yonelik materyaller (Braille, asansor,
uyarlanabilir ders planlan vb.) var mi?

Okuldaki renber 6gretmen ile ne sikikla gériisiiyorsunuz?
Cocugunuzun tamsi ile ilgili rehber 6gretmeninden bir destek aldimz mi?
Okuldaki diger 6gretmenlerle ile ne siklikla goriisiiyorsunuz?
Cocugunuzdan ayn kaldigimz zamanlar neler hissediyorsunuz?
Simiftaki diger veliler tarafindan herhangi bir dislanma, istenmeme durumu yasadiniz m?
Cocugunuzun arkadaslan tarafindan dislandigim diisiinliyor musunuz?
Ogretmenleri tarafindan aynmahga ugracigim diisiiniiyor musunuz?
4. Tim bunlan disindiiginiizde en biyik sorun nerede? Neler yapilmahdir? Sizin
Onerileriniz.
5. Cocugunuzun okula devamhiligi ve gelecedi ile ilgili beklentileriniz nelerdir?

6. Cocuklan rehabilitasyon merkezine gidiyorsa, 3. boliimde sunlar da sorulabilir: Bildiginiz
kadanyla cocugunuzun gittigi rehabilitasyon merkezinde avuc i¢i uygulamasi yapihyor
mu? Bu uygulamayi nasil buluyorsunuz? Sizler i¢in yararlan / zorluklan?

COCUK/ERGEN FORMU
(isitme engeli/gorme engeli/bedensel engel/dikkat eksikligi/6grenme gii¢ligii/otizm)

Birinci Kisim
Goriisme tarihi

isim /Soyisim

iletisim bilgileri (telefon)
Hangi il /ilce

Kac yilinda dogdun?
Hangi okula gidiyorsun?
Cinsiyetin?

Hangi okula gidiyorsun?

Kardesin var mi? Varsa sen dahil kac kardessiniz?

Kardeslerinle ayni okula mi gidiyorsun? ;: EI‘;?"
Okula nasil gidiyorsun? (Ailen mi birakiyor, Servis mi, yiiriiyerek mi vb.)
Okuma yazma biliyor musun? ;: EI\;?"

Sinifinizda kac Ggrenci var?
Sinifinda tzel gereksiniminden dolay zorlandiginda ek materyaller kullaniliyor mu? (Braille, U Bt T T

asansdr, ses yiikselticisi vb.) 2> Hayir



1> Evet ise isimlerini belirtiniz.

Okulunda dzel gereksinimlerin icin bir diizenleme var mi?

2> Hayir
Teneffiislerde neler yapiyorsun?
Okulda ders disinda ne tiir etkinliklere katiiyorsun? (Kuliipler, dgrenci meclisi vb.)
Okulda Ggretmeninden en sik duydugun kelime/ciimle nedir?
Okulda bir sorunun oldugunda ilk kimin yanina gidiyorsun?
Sinifta yakin arkadasin var mi? 12: E‘:;t"

1> Evet ise neler yapiyorsunuz?

Yakin arkadaslarinla okul disinda zaman geciyor musun? (Sinemaya gitmek vb.)

2> Hayir

Cevrende seninle ayni dzel gereksinimlere sahip olan bir arkadasin /tanidigin var mi? 12: E‘g;t"

internette bir foruma veya gruba iiye misin? P BB
2> Hayir

Oniindeki egitim siirecini diisiindiigiinde seni en korkutan seyler nelerdir?

Anaokulundan ilkokula, itkokuldan ortaokula kademeler arasi geciste seni en korkutan seyler
nelerdi? Biraz anlatir misin?

ikinci Kisim

1.

5.
6.

Farkh 6grenen/ozel gereksinimi olan bir cocuksun/ergensin. Bu farkhgimn ne oldugunu
biliyor musun?

Bu farkliliktan dolay1 zorlandigin alanlar var m?
Okulda?

Simfta?

Arkadaslannla?

Rehabilitasyon merkezinde?

Cocuk rehabilitasyon merkezine gidiyorsa ve yas1 uygunsa sorulabilir:

Rehabilitasyon merkezinde avuc ici uygulamasi yapihyor mu?
Bu uygulamayi nasil buluyorsun? Senin i¢in yararlan / zorluklan?

Bu farkhihiktan dolayi islerin daha kolay gittigi anlar var mi?
Hayatinda Ug¢ sey degistirecek olsaydin neyi degistirmek isterdin?

Bliyliylince ne olmak istiyorsun? (Olumlu bitirmek i¢in)

DIGER BIREYSEL GORUSME FORMLARI

MiTli Egitim Miidiirligi/I1 Milli Egitim Midirligii

Mudiirliik olarak 18 yas alt1 6zel gereksinimi olan 6grenciler icin oldukga anahtar bir konumdasimz.

Siirecimizi tanilama 6ncesi, tanilama ve tanilama sonrasi diye ayinrsak; bu siireclerde
yasanan sorunlar nedir? RAM boyutunda? Anadil? Yerlestirme? Miifettisler?

Midirliiginiz tarafindan engelli cocuklann egitimlerine destek olan / egitime
erisimlerini saglayan ne gibi hizmetler sunuyor?
Bu hizmetlerden kac kisi yararlanmyor, gegen y11/bu yil kag kisi yararlandi?

Hizmetlere erisim noktasinda, ailelerin hangi alanlarda zorluk yasadigim
go6zlemliyorsunuz? Bu hizmetlerden ailelerin ve ¢cocuklann daha kolay yararlanmasi icin
ne gibi adimlar atilmasi gerekir?



Diger midiirliikler ile kurumunuz arasinda nasil bir isbirligi/koordinasyon var? Bu iliski
nasil gelistirilebilir?
Okul devamsizhginin nedenlerinden biri de 6grencinin engellilik durumu olabilmektedir.

Mudiirliik biinyesinde okula gelemeyen ¢ocuklar i¢in bir calhisma yapihyor mu?

Kurumunuzun tiim sorumluluklan arasinda, engelli ¢cocuklara sunulan hizmetler nasil
bir 6ncelik sirasindadir? Aynlan bltceye, gecen yil yapilan faaliyet ve 6deneklere iliskin
bilgi, faaliyet raporu vb. belge paylasiminda bulunabilir misiniz?

Problemli oldugu belirlenen ama bir sekilde tan1 almayan ¢ocuklar i¢in neler yapilmahdir?
Yakin donemde bir politika degisikligi duistiiniiliiyor mu? Bakanhk biinyesinde?
Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhig1 / Aile ve Sosyal Politikalar I1 Miidiifliigii
ASP T1 Miidiifliigii olarak 18 yas alt1 6zel gereksinimi olan bireyler icin oldukca anahtar bir
konumdasimz. Ozellikle Bakanhk biinyesinde Engelliler ve Yashlar Genel Mudiirliigu bulunmaktadir.
Siirecimizi tanilama 6ncesi, tanilama ve tanilama sonrasi diye ayinrsak; bu siireclerde
yasanan sorunlar nedir?
Midiirliiginiz tarafindan engelli cocuklann egitimlerine destek olan / egitime
erisimlerini saglayan ne gibi hizmetler sunuyor?
Bu hizmetlerden kac kisi yararlaniyor, gegen y11/bu yil kag kisi yararlandi?
Hizmetlere erisim noktasinda, ailelerin hangi alanlarda zorluk yasadigini

go6zlemliyorsunuz? Bu hizmetlerden ailelerin ve ¢ocuklarin daha kolay yararlanmasiicin
ne gibi adimlar atilmasi gerekir?

11 Milli Egitim Miidiirligii ile kurumunuz arasinda nasil bir isbirligi/koordinasyon var? Bu
iliski nasil gelistirilebilir?
Kurumunuzun tiim sorumluluklan arasinda, engelli bireylere sunulan hizmetler nasil

bir 6ncelik sirasindadir? Aynilan biitgeye, gecen y1l yapilan faaliyet ve 6deneklere iliskin
bilgi, faaliyet raporu vb. belge paylasiminda bulunabilir misiniz?

Problemli oldugu belirlenen ama bir sekilde tan1 almayan ¢ocuklar igin neler yapiimahdir?

Yakin donemde bir politika degisikligi duistuiniliiyor mu? Bakanhk biinyesinde?
Sivil Toplum Kuruluslan

Engelli bireylerin haklannin garanti altina alinmasinda, yapilan diizenlemelerin uygunlugunda
STK'ara oldukga is diismektedir. Belirlemis oldugunuz misyon cergevesinde 6zellikle 18 yas alti
engelli ¢cocuklar i¢in neler yapiyorsunuz?

Siirecimizi tan1lama 6ncesi, tanilama ve tanilama sonrasi diye ayinrsak; bu siireclerde
yasanan sorunlar nedir?

Derneginiz tarafindan engelli ¢cocuklann egitimlerine destek olan / editime erisimlerini
saglayan ne gibi hizmetler sunuyor?

Hizmetlere erisim noktasinda, ailelerin hangi alanlarda zorluk yasadigim
goOzlemliyorsunuz? Bu hizmetlerden ailelerin ve ¢ocuklann daha kolay yararlanmasiigin
ne gibi adimlar atilmasi gerekir?

Bakanhiklar ile kurulusunuz arasinda nasil bir isbirligi/koordinasyon var? Bu iliski nasil
gelistirilebilir?

Hangi alanlarda daha fazla savunuculuk yapmak gerekiyor? Ozellikle egitim baglaminda
disinursek?



Sayin Katihma,

Tiirkiye'de Ozel Gereksinimli Cocuklann Egitim Haklanmn ve Egitimde Haklannin Gerceklesme
Diizeyine yonelik Egitim Reformu Girisimi ve UNICEF isbirligi ile bir cahsma yuritmekteyiz.
Gahsmamz kapsaminda engellilik ve egitim bashkh baz sorular soracagiz. Calisma kapsami
i¢inde isminiz kesinlikle ge¢meyecektir. Calismanin sonucu tiim katihmalardan alinan cevaplar
dogrultusunda genel olarak paylasilacaktir. Calismay1 istediginiz zaman sonlandirabilirsiniz.
Cahisma ile ilgili daha sonra sorulanmz olursa bizlere ulasabilirsiniz. Katkilannmzdan dolay1 ve
konuya kars1 olan hassasiyetinize simdiden tesekkiir ederiz.

Proje Ekibi Adina
Dr. Z. Hande Sart
Bogazici Universitesi Ogretim Uyesi

Sevde Bans
Bogazici Universitesi Arastirma Gérevlisi

Katthmar Isim/Soyisim:
Imza:
Tarih:

Kurum:
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